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PRESENTACI N

Van a cumplirse pronto dos azos desde que la Consejer a de Educaci ny Ciencia del Principa-
do de Asturias publicara, en la colecci n Materiales de apoyo a la acci n educativa, un volumen titu-
lado Primeros pasos en Competencias Clave. Conten a ese volumen ejercicios de Ciencias, Idioma,
Lengua, Matemékticas y Tecnolog as de la Informaci n'y la Comunicaci n planteados en tdrminos de
competencias bksicas. Se indicaba en la presentaci n de aquellos materiales la necesidad de los siste-
mas educativos de centrar su atenci n en los procesos de aprendizaje para adaptarse a la sociedad del
conocimiento en que vivimos. Y no se conceb a esa necesidad de un modo gen@rico y vago sino que
se concretaba en tres aspectos fundamentales. El primero de ellos consist a en elaborar los curr culos
de nuestra Comunidad teniendo en cuenta las competencias b&sicas como elemento clave y referencia
obligada para de nir lo que esencialmente debe constituir el aprendizaje en las primeras etapas de la
educaci n. El segundo requer a proporcionar a los centros educativos y al profesorado referencias de
contraste ctiles para la evaluaci n de las competencias adquiridas por su alumnado. Y, por eltimo, se
trataba tambi@n de promover la formaci ny el perfeccionamiento del profesorado para facilitar la asi-
milaci n de la necesaria reorientaci n que el enfoque en competencias exige tanto en cuanto a la ela-
boraci n de materiales como en lo que se re ere a la actualizaci n metodol gica.

Los dos azos transcurridos desde entonces no han sido bald os en ninguno de estos tres as-
pectos. Tanto el conjunto de la Consejer a de Educaci ny Ciencia como, en particular, la Direcci n
General de Ordenaci n Acad@mica e Innovaci n han participado intensamente en su desarrollo. As,
el Servicio de Ordenaci n Acad@mica, en colaboraci n con equipos de profesores de toda Asturias,
ha elaborado los documentos curriculares que recogen, vinculados a las competencias bAsicas, los
contenidos que han de ser comunes en todos los centros de nuestra comunidad. El Servicio de Eva-
luaci ny Calidad Educativa ha desarrollado, durante los azos 2006 y 2007, dos complejos proce-
sos experimentales de evaluaci n de diagn stico centrados en la evaluaci n de competencias bEsi-
cas. En dichos procesos han colaborado y recibido formaci n espec ca un nemero nada despreciable
de profesores y centros asturianos. En este mismo £mbito de la evaluaci n, la Consejer a de Educa-
ci ny Ciencia del Principado de Asturias ha sido una de las que ha solicitado muestra ampliada para
la evaluaci n PISA 2006 cuyos resultados saldr£n a la luz a partir de diciembre de 2007. El Servicio
de Innovaci n ha promovido y gestionado, tanto en colaboraci n con otros servicios de esta Conse-
jer a como con los distintos Centros de Profesores y Recursos, numerosas actividades de formaci n re-
lacionadas con el enfoque en competencias y con las evaluaciones de diagn stico basadas tambi@n
en competencias.

Los materiales que contiene este volumen que ahora presentamos vienen a ser una muestra
condensada del esfuerzo realizado y del avance logrado por varias razones. En primer lugar, esta pu-
blicaci n contiene modelos de ejercicios propios del £rea de conocimiento de Ciencias Sociales, Geo-
grafa e Historia. Se trata de un avance porque es una muestra de que nuestro profesorado no se
limita a las £reas que, como ocurre con las ciencias, las matemé#ticas o las lenguas, esten ya mks tra-
bajadas en tdrminos de competencias en Ambitos nacionales e internacionales. Es tambi@n prueba del
esfuerzo realizado el hecho de que estos materiales hayan surgido de la labor de un equipo de pro-
fesores constituidos en un Grupo de Trabajo vinculado a un Centro de Profesorado y de Recursos de
Asturias. En tercer lugar, es preciso destacar que los ejercicios que contiene este muestrario se vincu-
lan ya con los recidn elaborados curr culos de Secundaria, por un lado, y, por otra parte, con la expe-
riencia acumulada en la elaboraci n de pruebas de diagn stico. Si con estas eltimas tienen que ver
los distintos modelos de ejercicios que se proponen, con los primeros est£n relacionados los conteni-
dos sobre los que versan, las competencias con las que se relacionan y las propuestas para la evalua-
ci n que se sugieren.

Posiblemente, como en la ocasi n anterior, tengamos que reiterar aqu que se trata de una
edici n modesta, pero es preciso a rmar tambi@n que desde aquel azo 2005 hasta hoy, se ha pro-
ducido un avance, es un paso m&s que damos todos. A cuantos han colaborado para que lo demos
quiero manifestarles mi agradecimiento.

Dolores Guerra Sukrez
Directora General de Ordenacién Académica e Innovacién

En Oviedo a 24 de mayo de 2007
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1. LOS MATERIALES QUE SE PRESENTAN

Puede ser una obviedad comenzar a rmando que este libro contiene ejercicios. Sin
embargo, no siempre es banal a rmar lo obvio. Sobre todo porque puede ser el primer
paso para dejar claro un asunto determinado y, por tanto, para contribuir a eliminar erro-
res bZsicos de interpretaci n. As ocurre con nuestra obviedad introductoria. Cuando de-
cimos que el libro contiene ejercicios, estamos, en realidad, enfatizando el hecho de que
los materiales que aqu se presentan no tienen mAs pretensi n que la de servir como pro-
puesta de trabajo en el aula. Estamos declarando por tanto, a la vez, que no se trata de
pruebas o de materiales espec camente destinados a realizar comprobaciones o medicio-
nes sobre los conocimientos de quienes los manejan. Estamos a rmando, tambi@n al mis-
mo tiempo, que son los instrumentos en torno a los cuales se va a producir un proceso de
interacci n de carkcter particular al que solemos, con poca gracia, denominar ensezanza
aprendizaje . Y estamos manifestando, por &ltimo, algo mucho m#s bZsico y esencial pero
que suele pasar mks desapercibido: que, puesto que se trata de ejercicios, sirven para ejer-
citarse, es decir, para estimular la ejecuci n de actividades que permitan adquirir, desarro-
llar o conservar determinadas facultades, habilidades, destrezas, actitudes o disposiciones.
De modo que la obviedad inicial nos ha servido, en de nitiva, para describir el marco, con-
texto o escenario general en que se inscriben las actividades que aqu se ofrecen. En t@r-
minos algo m#s concretos, podemos decir que:

- Son propuestas de trabajo para hacer en clase que
- ...a partir de la colaboraci n entre estudiantes y profesorado

- ...sirven para desarrollar las habilidades, destrezas, conocimientos o actitudes
que, en conjunto, se vienen conociendo como competencias bAsicas.

Una vez establecido este marco general, una descripci n mks detallada ha de dar
cuenta del hecho de que se trata de 239 ejercicios agrupados en diecinueve unidades o
bloques que versan sobre nueve £reas temékticas y se agrupan en cuatro apartados referi-
dos a tres materias vinculadas a un £rea de conocimiento que, en nuestro sistema educati-
vo, se denomina Ciencias Sociales, Geograf a e Historia. Esto, que parece tan complica-
do, se percibe con mks facilidad en una tabla como la siguiente:
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“rea: Ciencias Sociales, Geograf a e Historia

El espacio que habitamos 9
Geografa Fsica | El climay los dominios clim&- 13
ticos
La poblaci n 12
Demograf a — - -
Los movimientos migratorios 9
Poblamiento Poblamiento 16
Actividades de Actividades econ micas: la agri- 7 CIEDCIaS
cultura Sociales
Geograf a G f
Actividades econ micas: la pes- eograr a
Econom a 5
ca
Las transformaciones de la eco- 6
nom a
.| La producci ny el consumo de
Energ a y medio energ a 14
ambiente - -
Energ a y medio ambiente 4
La llustraci n Las ideas ilustradas y el origen 19
del mundo contempor£neo
Actnw_dadgs de Historia de Europa en el siglo XX 16
Historia Europa
Historia de Constitucionalismo espazol en 27 Histori
Espaza los siglos XIX y XX Istoria
El pescado es caro 11
Actividades de La revoluci n industrial en el
Arte 8
Arte arte
El regreso de Pin de Rosa 9
Industria, socie- La estaci n del vasco en Oviedo 17
dad y arte o
Geograf a Ciencias
Actividades >eograta, Sociales
) industria y La vuelta al mundo 29
combinadas . Geograf a
literatura istori
histori Historia
La historia en Guerra, arte y territorio 8
el arte

De lo ya dicho en los pkrrafos precedentes y del contenido del cuadro que aca-

bamos de presentar, se deduce con claridad que estos materiales son ejercicios sobre el

12 krea de Ciencias Sociales, Geograf a e Historia planteados en clave de competencias bk-

sicas. Pero, con esto, no hemos hecho m&s que presentar el marco general en que se ins-

criben y referirnos al £mbito de contenidos con los que se vinculan. Cabe, pues, por un

lado, azadir una descripci n algo m&s pormenorizada de esos contenidos y, por otro, ex-

plicar en qu@ sentido contribuye el trabajo en torno a estos ejercicios a desarrollar las com-
petencias bAsicas.
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Las actividades propuestas toman como referencia normativa el curr culo recidn ela-
borado en el Principado de Asturias para el £Area de Ciencias Sociales, Geograf a e Histo-
ria en 3” y 4” de ESO fundamentalmente. Algunos de los ejercicios (los m&s bsicos so-
bre Geograf a F sica, sobre todo) estkn relacionados con el curr culo del £Zrea en 1”y 2” de
ESO. Esta vinculaci n supone, por tanto, que los ejercicios tienen que ver con los conteni-
dos y con las competencias bksicas descritas en el mencionado curr culo.

1.1 Las actividades de Geograf a

El espacio fsico constituye el escenario en el que se desarrollan todas las activi-
dades del ser humano. Ese es el motivo por el que se ha dedicado el primer bloque de ejer-
cicios (El espacio que habitamos) a cuestiones de la Geograf a F sica como el relieve, las
placas tect nicas, las corrientes marinas o nuestra forma de organizar y entender el espa-
cio en el planeta. El segundo de los bloques (El clima y los dominios climaticos) viene a ser
un complemento del primero en tanto que el trabajo con conocimientos y procedimientos
relacionados con el clima sirve, al mismo tiempo, para desarrollar los contenidos tratados
en el apartado anterior de un modo pr£ctico y para conocer, por otro lado y asociados a
los distintos dominios climAticos, los recursos que puede proporcionar la naturaleza.

En el bloque siguiente (La poblacion) se tratan los elementos que permiten anali-
zar la presencia y la distribuci n geogrk ca de los seres humanos en el planeta as como
los movimientos migratorios. Estos eltimos se incluyen en un bloque de ejercicios diferen-
ciado (Los movimientos migratorios) dada la relevancia de este fen meno tanto a lo largo
de nuestra historia como en el mundo actual. En ambos bloques se trabaja con instrumen-
tos de anklisis bAsicos que se aplican a ejemplos concretos de nuestro pas y de nuestra
Comunidad Aut noma.

Una de las actuaciones de la humanidad sobre la Tierra ha sido la de buscar refugio
para protegerse y almacenar sus bienes. Esta actuaci n humana se denomina poblamiento
y se trabaja en el bloque quinto (Poblamiento). En los ejercicios incluidos en el blogque se
trabaja con conocimientos y operaciones destinadas a identi car y manejar los elementos
propios del poblamiento urbano y del rural.

Las necesidades humanas aumentan continuamente pero los recursos del planeta
no son ilimitados. Esto obliga a las personas y a los pueblos a tomar decisiones pregunt£n-
dose qud han de producir, ¢ mo, cu£ndo, cuknto y de qu@ manera repartir los bienes obte-
nidos. La besqueda de respuestas a estas preguntas constituye el cuerpo de conocimientos
y actividades que conocemos como economa . Los ejercicios de los bloques seis y siete
(Actividades econdmicas: la agricultura y Actividades econdmicas: la pesca) versan sobre
sectores de la econom a tradicional. El octavo (Las transformaciones de la economia) tiene
que ver con el desarrollo de nuevas formas de producci n de bienes (como el turismo o el
transporte) en las sociedades actuales.

13

La producci n de bienes y su distribuci n suponen una explotaci n del medio y los
recursos naturales. Los bloques noveno y ddcimo (La produccion y el consumo de energia
y Energia y medio ambiente), abordan estos hechos y conectan con la actual preocupaci n
social por este tema. Con los ejercicios se proporcionan tanto instrumentos para el anlisis
como motivos para la re exi ny la valoraci n crtica de distintas situaciones (como la que
se plantea, por ejemplo, a partir del protocolo de Kioto).
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1.2 Las actividades de Historia

Las actividades de Historia se centran en el origen y evoluci n del mundo contem-
por£neo tomando como punto de partida la @poca de la llustraci n. A partir de tal prin-
cipio se enfocan progresivamente £mbitos cada vez mks cercanos referidos al proceso de
con guraci n territorial y pol tico que da lugar al mundo tal y como lo conocemos hoy. As,
el primer bloque de ejercicios (Las ideas ilustradas y el origen del mundo contemporaneo)
recorre dos v as de anélisis hist rico: por un lado el proceso de independencia de los Esta-
dos Unidos a partir de un texto extra do de la Declaraci n de la Independencia del 4 de
julio de 1776; por otro lado, un texto de Jovellanos sobre la econom a espazola en el si-
glo XVIII sirve para introducir ejercicios que pretenden ayudar a analizar y comprender los
efectos de las ideas ilustradas en nuestro pas.

Las actividades que se proponen en el siguiente bloque (Europa en el siglo XX)
tienen como objetivo el an#lisis de la evoluci n pol tica de Europa a lo largo del siglo XX.
Se desarrolla a partir de mapas que muestran los cambios territoriales acaecidos en el con-
tinente en este periodo de tiempo. Tambi@n se presenta un texto de Winston Churchill en
el que se describe la gran divisi n que se avecinaba en Europa tras la Il Guerra Mundial y
que dar a lugar al surgimiento de dos bloques. Sobre los mapas y el texto se focalizan la
mayor parte de los ejercicios.

El tercer bloque de Historia (Constitucionalismo espafiol en los siglos XIX y XX) tiene
que ver espec camente con la Historia de Espaza. En particular, la actividad tiene como
objetivo el anklisis del proceso constitucional en Espaza durante los siglos XIX y XX me-
diante la comparaci ny estudio de dos textos constitucionales claves en nuestra historia
(Constitucion de Cadiz de 1812 y Constitucion de 1931). A estos textos se suma, como mo-
tivo, un art culo period stico del diario El Pas de 1 de noviembre de 2005 que recoge el
problema de la sucesi n a la Corona Espazola con el nacimiento de Leonor de Borb ny
que estE muy vinculado con los contenidos de la Constituci n de 1978.

1.3 Las actividades de Arte

Los bloques de ejercicios relacionados con la Historia del Arte presentan, todos
ellos, una con guraci n que tiene como nalidad manejar pautas bAsicas de an#lisis de
los elementos signi cativos para el disfrute y la interpretaci n de producciones pict ricas.
Pero, adem£ks, desde el punto de vista de su contenido, suponen un complemento m£s para
la re exi n sobre los temas que se han tratado en las unidades anteriores. En este senti-
do, el primer bloque (El pescado es caro) estk vinculado temAticamente con las actividades
econ micas referidas a la pesca y, por tanto, en el comentario que deben realizar los es-
tudiantes, es posible trabajar los contenidos que se han manejado con anterioridad. El
bloque segundo (La revolucion industrial en el arte) tiene relaci n, por una parte, con esa
etapa hist rica vinculada a los tres bloques de historia que hemos descrito anteriormente
y, por otro lado, con los bloques de geograf a relacionados con las transformaciones de la
econom a 'y el consumo y producci n de energ a. El tercer bloque de arte (El regreso de Pin
de Rosa) conecta en cuanto a su tema con los bloques dedicados a los movimientos migra-
torios, a los dominios clim#ticos, a las actividades econ micas relacionadas con la agricul-
tura y al poblamiento rural y urbano.
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1.4 Las actividades combinadas

La cali caci n de combinadas que reciben estas actividades se debe al hecho
de que, sobre un mismo motivo, asocian ejercicios de todas las materias propias del £rea
de Ciencias Sociales, Geograf a e Historia. De este modo, el primer bloque (La estacion
del vasco en Oviedo) toma como motivo la arquitectura para desarrollar, integr&ndolos,
ejercicios sobre poblamiento urbano, poblaci n y organizaci n social, economa y ex-
presi n artstica centrados en un espacio (Oviedo) accesible para la mayor a de nuestros
estudiantes. El bloque siguiente (La vuelta al mundo) toma como referencia el libro de Julio
Verne La vuelta al mundo en ochenta dias para incidir en ejercicios sobre el periodo hist ri-
co en el que se centra, los medios de transporte, la industrializaci n, la organizaci n terri-
torial, la geograf a, la diversidad cultural y la econom a a escala mundial. El eltimo bloque
de este apartado (Guerra, arte y territorio) presenta obras pict ricas de una teméktica simi-
lar y de tres pintores muy representativos en la Historia del Arte Universal. La temktica de
las obras, el anklisis de las mismas, la geograf a recogida en ellas y las @pocas re ejadas
permiten integrar contenidos de arte, geograf a e historia de los siglos XIX y XX. Toman-
do como tema central la guerra y sus consecuencias, se trata de que, con los ejercicios, el
alumnado perciba ¢ mo el lenguaje art stico est& vinculado a una sociedad y un territorio y
¢ mo, desde esa concreci n, se puede convertir en un lenguaje universal.
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2. LA CONFIGURACI N DE LOS BLOQUES DE EJERCICIOS

No es dif cil observar que todos los blogues de ejercicios que se proponen en este
volumen responden a un mismo patr n:

- Van encabezados por un ttulo.

- Presentan a continuaci n uno o varios motivos de observaci n.

- Enlazan luego ejercicios con esos motivos.

- Finalizan con un recuadro en el que se incluyen indicadores para la evaluaci n.

Cada uno de estos cuatro elementos tiene su propia funci n y su particular
con guraci n.

2.1 Elttulo

De entre los cuatro elementos que componen los bloques de ejercicios, el mEs f&cil
de explicar es el t tulo puesto que se trata de una frase que encabeza cada bloque de ejer-
cicios y que pretende tan solo presentar el tema sobre el que se va a trabajar (en el caso de
ttulos como La poblacién) y, si cabe, el enfoque o la orientaci n que se le pretende dar. A
veces el enfoque se menciona expl citamente (como ocurre con ttulos del estilo de Activi-
dades econdmicas: la pesca) y otras veces se sugiere (como en El pescado es caro).

2.2 Los motivos

Los motivos que se proponen y sobre los cuales versan los ejercicios tienen la fun-
ci n de estimular o activar un determinado conjunto de conocimientos previos. Sirven, por
tanto, para centrar la atenci n sobre el tema que va a ser objeto de trabajo. Y, del mismo
modo, sirven tambi@n para proporcionar datos y materiales que luego se van a utilizar en el
desarrollo de los ejercicios. Por esa raz n se insiste, en muchas ocasiones, en que se preste
atenci n al motivo que se presenta antes de realizar los ejercicios. Son varios los tipos de
motivos que se utilizan y funcionan de forma distinta:

- Los mapasy planos, por un lado, son motivos que, en la mayor a de las oca-
siones, combinan informaci n visual y verbal. Se trata de motivos que repre-
sentan una realidad, que, de algen modo, la codi cany, por tanto, los estu-
diantes deben desarrollar habilidades espec cas para extraer la informaci n
gue contienen. Algo similar ocurre tambi@n con los motivos que consisten en
fotograf as que representan una determinada realidad.

- Otro tipo de motivos de carkcter visual son las reproducciones de pinturas.
A partir de ellos los estudiantes tambi@n deben extraer informaci n etil para
realizar los ejercicios que se les proponen pero, a diferencia de los motivos
anteriores, estos requieren un esfuerzo de relaci ny de interpretaci n: los da-
tos no se proporcionan en el motivo sino que hay que extraerlos y, por tanto,
desarrollar capacidades de observaci ny de relaci n.

- Los grk cos y las tablas funcionan, en cierto modo, como los mapas y los
planos: proporcionan directamente informaci n que los estudiantes tienen
que saber extraer e interpretar en funci n de unos ¢ digos preestablecidos
vinculados, por lo general, con la materia sobre la que se estk trabajando.
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- Frente a grk cos y tablas, los motivos que consisten en textos proporcionan
tambi@n informaci n concreta pero son los estudiantes los que tienen que
realizar el esfuerzo de extraer los datos que necesitan para desarrollar las dis-
tintas actividades que se les proponen. Las operaciones de extracci n, se-
lecci ny organizaci n de informaci n se tornan tanto mks relevantes y pre-
cisas cuanto mEs expresivo sea el texto. No es dif cil apreciar el distinto nivel
de di cultad que supone extraer datos ctiles de un texto legal, un discurso,
un art culo period stico o un texto literario.

2.3 Los ejercicios

No todos los ejercicios que se plantean en los distintos bloques son iguales ni cumplen
con el mismo cometido. En general, pueden diferenciarse atendiendo a tres ideas:

- Eltipo de tarea que requieren en lo referente al mayor o menor grado de ac-
tividad o pasividad que exige su resoluci n.

- Su complejidad en cuanto al conjunto de conocimientos, habilidades, acti-
tudes o destrezas que activan de modo integrado.

- Sucon guraci n formal porque determina un mayor o menor grado de di -
cultad en la ejecuci n de la tarea.

En virtud de estas tres ideas se pueden clasi car las actividades que componen los
bloques en tres niveles de di cultad que, a ttulo de orientaci n, describiremos en las tablas
que siguen. Esta distribuci n de los ejercicios por niveles permite, por un lado, seleccionar
conjuntos de ejercicios apropiados para cada estudiante y, por otra parte, seleccionar ac-
tividades destinadas a desarrollar o consolidar un mismo tipo de habilidades, destrezas o
conocimientos. Y al indicar que tal distribuci n es orientativa, Io que queremos decir es que
la propia dinEmica de la clase y el criterio del profesorado pueden propiciar selecciones u
orientaciones distintas a la que aqu proponemos que es la siguiente:
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Distribuci n en niveles de los ejercicios

Nivel 1 (inicial)

Tipo de tarea

Son ejercicios que consisten bAsicamente en la identi caci n o el recono-
cimiento de datos o conceptos simples. En ocasiones el ejercicio consis-
te tambi@n en relacionar conceptos con datos concretos ligados a ellos.
Habitualmente, lo que requieren estos ejercicios es que el alumno recuer-
de conceptos y datos clave apelando bien a sus conocimientos previos o
bien a la informaci n que puede obtener a partir del motivo que se le pro-
pone.

Complejidad

Estas actividades requieren enicamente conocimientos propios de la mate-
ria de que se trate y capacidad para relacionarlos con datos concretos. En
muchas ocasiones a estas destrezas ha de acompagarlas la habilidad de
extracci n de informaci n.

Con guraci n
formal

En cuanto a su con guraci n se trata habitualmente de preguntas que
ofrecen la respuesta ya elaborada. La tarea de los alumnos puede con-
sistir en seleccionar la respuesta adecuada a una determinada situaci n o
en relacionar, mediante distintos tipos de convenci n gr& ca, informacio-
nes abstractas con datos concretos. Son ejemplos de este tipo de cuestio-
nes los siguientes:

¢A qu@d estilo artstico asocias esta dependencia? Sezala la respues-
ta correcta

Barroco
Modernismo
Racionalismo
Historicista

Relaciona cada concepto con su de nici n:

Clima Es el estado de la atm sfera en un momento y
lugar determinado
Tiemoo Es la serie de estados de la atm sfera en un
P lugar, en su sucesi n habitual

Se corresponden tambi@n con este nivel aquellos ejercicios que consisten
en segalar sobre mapas o identi car determinados elementos en ellos.
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Son ejercicios que requieren mks actividad que los anteriores por parte del
alumno. Aunqgue b&sicamente consisten en lo mismo (identi car, recono-
cer o relacionar conceptos y datos), este nivel de di cultad exige, por lo co-
men, la elaboraci n de respuestas o el desarrollo de operaciones que im-
plican, por un lado, el conocimiento de conceptos simples, por otro lado,
la capacidad para seleccionar datos adecuados en un determinado con-
texto y, por eltimo, la habilidad para manejarlos en un supuesto basado
en situaciones reales.

Tipo de tarea

El hecho de que los alumnos tengan que construir la respuesta del ejercicio
implica la puesta en marcha de un conjunto m&s amplio de habilidades.
En estos ejercicios ya no solo tienen que reconocer o identi car la informa-
ci n que necesitan para realizar el ejercicio sino que, ademés, tienen que
saber expresarla adecuadamente y, por tanto, aunque se trata de respues-
tas cortas han de poner en marcha habilidades expresivas apropiadas en
cada caso. El conjunto de habilidades que acabamos de mencionar se su-
man, ademés, al hecho de que los alumnos deben poseer los conocimien-
tos necesarios para resolver el ejercicio. Del mismo modo, se trata tambi?n
de ejercicios que exigen elaborar razonamientos de poca extensi n.

Complejidad

Las preguntas que tienen que ver con este nivel son generalmente de res-
puesta construida corta y tienen varios formatos. En ocasiones se trata de
preguntas que tienen que responder con una sola frase. En otras ocasio-
nes se trata de ejercicios en los que se les solicita elaborar argumentos sim-
ples a favor o en contra de una idea. Otros requieren extraer informaci n
de un motivo y exponerla atendiendo a un orden. En estos dos &ltimos ca-
sos es frecuente que se ofrezca una pauta para que el estudiante concentre
su atenci n en la respuesta que debe elaborar y en el orden que debe im-
primir a la misma. Son ejemplos los siguientes:

Nivel 2 (medio)

¢Con qu@ periodo hist rico relacionas el texto? Sezala la o las respues-

. tas correctas. Argumenta brevemente por qud.
Con guraci n

formal

Respuesta Argumento
Edad Moderna

Mercantilismo

En el siguiente cuadro anota de forma breve ¢ mo se tratan en los tex-
tos constitucionales los siguientes aspectos:

ASPECTOS 1812 1931
Poder judicial
Derechos 19
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En este nivel los estudiantes se enfrentan a la elaboraci n de respuestas ex-
tensas que ponen en marcha conjuntos de habilidades y destrezas de dis-
tinta ndole y, por ello, su grado de actividad es mayor: no solo tienen que
recordar conocimientos sino tambi@n observar situaciones, buscar y extraer
Tipo de tarea |informaci n, clasi carla, realizar operaciones, sintetizar datos diversos y
expresar con detalle sus resultados. A menudo, ademé£s, se trata de acti-
vidades de s ntesis y/o generalizaci n de los aprendizajes que nalizan un
determinado bloque y los estudiantes deben ser capaces de aprovechar sus
respuestas a ejercicios anteriores para realizar el que se les pide.

Estas tareas tienen que ver fundamentalmente con el encadenamiento o la
sucesi n de operaciones complejas con datos, con la elaboraci n de ar-
gumentos fudamentados a partir de situaciones reales, con la implicaci n
personal (valoraciones, puntos de vista, opiniones) en los hechos sobre los
que estk trabajando el estudiante y con la capacidad para obtener, selec-
cionar, sintetizar y transmitir informaci n utilizando fuentes y soportes diver-
sos. El conjunto de destrezas, habilidades y conocimientos que ponen en
marcha abarca, en suma, el desarrollo integral de competencias bAsicas.

Complejidad

Las actividades que se proponen para este nivel son exigentes y suelen im-
plicar varias fases de elaboraci n. Por esta raz n a veces se dividen en va-
rios apartados y otras veces incorporan pautas de actuaci n, ms o menos
detalladas segen los casos, que ayuden al estudiante a organizarse. Un
ejemplo de este tipo de preguntas es el que sigue:

Nivel 3 (avanzado)

Valora la actualidad de los temas tratados en las distintas obras.
Para hacerlo sigue las siguientes pautas:

Piensa en alguna situaci n de la actualidad semejante a la que represen-
tan los cuadros.
Trata de recordar o buscar informaci n sobre esa situaci n.
Piensa si los datos que has obtenido del an£lisis que has realizado sobre
los cuadros (sobre todo las interpretaciones) son aplicables a esa
situaci n.
Redacta el resultado de tu re exi n en un miximo de veinte | neas. Sigue
las indicaciones siguientes para elaborar la redacci n:
Presenta los cuadros y el tema sobre el que tratan.
Relaciona el tema de los cuadros con la situaci n de la actualidad que
has seleccionado.
Aplica a la situaci n de la actualidad las valoraciones que creas opor-
tunas (acu@rdate de utilizar las interpretaciones y los argumentos que
has obtenido al hacer los ejercicios anteriores)

Con guraci n
formal

2.1 Los indicadores para la evaluaci n

El eltimo apartado de los bloques de ejercicios se compone de conjuntos de indica-
dores de evaluaci n que se pueden utilizar como criterios para valorar el trabajo de los es-
tudiantes. No es dif cil darse cuenta de que este apartado estE menos desarrollado que el
de los contenidos o el de los ejercicios. Se trata de conjuntos de indicadores incompletos
en el sentido de que no contemplan todos los aspectos evaluables de los blogques de ejerci-
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cios, tampoco est£n su cientemente equilibrados porque los que aparecen se centran m£s
en unos aspectos que en otros y, a veces, son indicadores imprecisos. Si, pese a sus de -
ciencias como material de trabajo en el aula, los incluimos en los bloques de ejercicios es
porque tienen valor como muestra. En este sentido poseen dos cualidades que pueden re-
sultar interesantes a la hora de confeccionar nuevos indicadores que completen a los que
aqu se ofrecen:

- Una es su longitud. Se trata de indicadores que se expresan en un enunciado cor-
to, de f&cil comprensi ny, por tanto, tambi@n de f£cil manejo.

- Otra es su contenido. Son indicadores que se centran, en su mayor a, en la eje-
cuci n de tareas concretas y, por esa raz n, son aptos para una evaluaci n enfo-
cada en las competencias bZsicas.

Otra de las caracter sticas que comparten todos los indicadores es su mgtodo de
confecci n. Son todos ellos elaboraciones basadas en los criterios de evaluaci n incluidos
en el curr culo del Area para 3” y 4” de ESO recientemente desarrollado. Los criterios de
evaluaci n incluidos en el curr culo tienen una con guraci n que representamos en el si-
guiente esquema:

2. Caracterizar los principales sistemas de explotaci n agraria existentes en el mun-
do, localizando algunos ejemplos representativos de los mismos, y utilizar esa carac-
terizaci n para analizar algunos problemas de la agricultura espazola y asturiana.

Este criterio trata de evaluar si los alumnos son capaces de analizar situaciones con-
cretas que ilustren los problemas m#s destacados de la agricultura actual, en particu-
lar la asturiana y espaola. Para ello, se valorark que el alumno o la alumna es ca-
paz de:

reconocer los rasgos de los principales sistemas agrarios existentes en el mundo a
partir del an£lisis de paisajes geogr£ cos, de documentos visuales y cartogrk cos;
situar en el planisferio los ejemplos m&s representativos de los principales sistemas
agrarios existentes en el mundo;

describir las nuevas tdcnicas industriales aplicadas a la agricultura, valorando cr ti-
camente sus efectos;

identi car y explicar los problemas m£s destacados de la agricultura asturiana y es-
pazola actual en el marco del mercado europeo, a partir del an£lisis de situacio-
nes concretas, percibidas mediante la observaci n del entorno o a trav@s de las no-
ticias presentes en los medios de comunicaci n;

analizar las di cultades bksicas de la agricultura de los pa ses subdesarrollados en
el contexto del mercado mundial;

reconocer elementos del patrimonio etnogrk co asturiano y la necesidad de su
adecuada defensa y conservaci n.

Enunciado
del criterio

Explicaci n

Indicado-
res relacio-
nados

Como se puede observar, la diferencia entre esas tres partes que compo-
nen el criterio de evaluaci n estriba en que son progresivamente m&s concretas.
Mientras que la primera enuncia en t@rminos geng@ricos y abstractos el criterio de
evaluaci n del que se trata, la segunda concreta ese contenido describiendo el
tipo de situaciones o de acciones a los que hace referencia el criterio. La terce-
ra parte introduce un nivel m&s de concreci n al enumerar el tipo de acciones (re-
conocer, situar, describir ) relacionadas con ese criterio que deben poder reali-
zar los estudiantes.
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Para obtener indicadores como los que se necesitan para valorar los ejer-
cicios que se proponen en los bloques que se presentan en este trabajo, solo es
necesario aumentar, por un lado, el grado de concreci n de los que propone el
curr culo y, por otro lado, su grado de precisi n. La primera operaci n puede lo-
grarse satisfactoriamente mediante la divisi n de los indicadores del curr culo en
partes menores tal y como hacemos a continuaci n con uno de los indicadores
del ejemplo anterior:

Describir las nuevas tdcnicas in-

Describir las nuevas tdcnicas in- dustriales aplicadas a la agri-
dustriales aplicadas a la agri- cultura
cultura, valorando cr ticamente
sus efectos Valorando cr ticamente sus
efectos

Una m nima modi caci n de la forma verbal y de la estructura del enun-
ciado para no perder la referencia inicial de una de las partes que hemos obteni-
do, saca a la luz dos actividades diferenciadas (describir y valorar) aplicables a la
misma situaci n. Tenemos entonces dos indicadores mAs simples pero ms con-
cretos:

1 Describir las nuevas tdcnicas industriales aplicadas a la agricultura.

Valorar cr ticamente los efectos de las nuevas t@cnicas industriales
aplicadas a la agricultura.

De este modo, indicadores curriculares mgs complejos pueden proporcio-
nar un conjunto mucho mks amplio de indicadores simples y fEciles de aplicar o
adaptar a la temktica y la con guraci n de los bloques de ejercicios que aqu se
presentan o a cualquier otro. Uno de los indicadores curriculares que aparecen
en el ejemplo es bastante complejo:

Identi cary explicar los problemas mks destacados de la agricultura asturiana y espazola actual en el
marco del mercado europeo, a partir del anklisis de situaciones concretas, percibidas mediante la ob-
servaci n del entorno o a trav@s de las noticias presentes en los medios de comunicaci n.

Pero su contenido es reproducible en conjuntos de enunciados menos di-
f ciles de manejar en situaciones concretas de trabajo en el aula, es decir, en ac-
ciones de los estudiantes que sean fkciles de observar para su valoraci ny que,
por otro lado, se podr an secuenciar en el tiempo para ejercitarlas y observarlas
por separado:
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1 Identi car los problemas m#&s destacados de la agricultura asturiana actual en
el mercado europeo.

2 Explicar los problemas m&s destacados de la agricultura asturiana actual en el
mercado europeo.

3 Seleccionar giel entorno situaciones problem£ticas concretas propias de la agri-
cultura asturiana actual.

4 Seleccionar en los me_dios de comunicaci n noticias referidas a los problemas
de la agricultura asturiana actual.

5 | Analizar las situaciones problemékticas de la agricultura asturiana actual.

Los cinco indicadores que hemos obtenido se re eren, como se ve, s lo a
la mitad del contenido del indicador original porque podr an obtenerse, al me-
nos, otros cinco referidos no a la agricultura asturiana sino a la espazola. Si te-
nemos en cuenta que algunas de las acciones a las que se re eren los indicado-
res que hemos obtenido (como explicar o analizar) pueden dividirse en subtareas
de menor alcance, las posibilidades de multiplicar el nemero y la precisi n de los
indicadores sin perder el v nculo con las estipulaciones curriculares son obvias. A
medida que vamos concretando el indicador original avanzamos un paso mks en
la evaluaci n de las competencias de los alumnos puesto que estas se mani estan
en acciones concretas. Y a medida que esos indicadores m£s concretos recorran
con mks equilibrio los £mbitos cognitivos, pragm#ticos y emocionales o de actitud
que integran una competencia, ms seguridad tendremos en que estamos reali-
zando realmente una evaluaci n en tdrminos de competencias.
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3. ENFOQUE DID "CTICO:
EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS B SICAS

Manifestamos al principio de esta introducci n que los ejercicios que se recogen en
este libro tienen que servir para desarrollar competencias bsicas. No se trata, pues, de
ejercicios que consistan en que los alumnos vuelquen en el papel, de modo mAs 0 menos
organizado, conceptos o ideas que han almacenado en su tiempo de estudio. Se trata de
tareas que deben servir al alumnado para ejercitar determinadas habilidades o destrezas
en el manejo de esos conocimientos. Esas habilidades o destrezas se mani estan en tareas
que los estudiantes han de saber realizar con los conocimientos u operaciones asociadas
a cualquiera de las tres materias del Area. Pero ademéks de las habilidades prkcticas en el
manejo de conocimientos, las competencias incluyen tambi?n la capacidad de encauzar y,
si es el caso, poner de mani esto de modo adecuado las respuestas afectivas o emociona-
les que provoca el hecho de adquirir nuevos conocimientos y experimentar situaciones des-
conocidas. Tanto el aspecto cognitivo como el pragm#tico o el emocional se encuentran
asociados a la idea de competencia bAsica. Ese es uno de los motivos por el que en los
apartados anteriores hemos tratado de describir someramente, por un lado, los contenidos
a los que se asocian los ejercicios y de explicar, por otra parte, la tipolog a de actividades
que se ofrecen asociada a distintos niveles de logro.

El pr ximo curr culo para el £rea de Ciencias Sociales, Geograf a e Historia contie-
ne indicaciones relativas al modo en que los contenidos y conocimientos que incluye con-
tribuyen a desarrollar las ocho competencias b&sicas que contempla. Tales competencias
resultan ser entonces el producto de integrar los conocimientos propios de las materias que
componen el £rea con conjuntos de destrezas, habilidades y actitudes que se activan en
bloque a la hora de responder ante una determinada situaci n. El curr culo al que nos es-
tamos re riendo destina un apartado a explicar en qud aspectos puede incidir en el desa-
rrollo de las distintas competencias. Hemos transformado esa descripci n en un esquema
m£s bAsico que recoge, de modo resumido pero completo, las indicaciones del curr culo.
El resultado es el que ofrecemos en la tabla siguiente:

El £rea de Ciencias Sociales Geograf a e Historia y las competencias

- Lograr habilidades para utilizar diferentes variantes del discurso: descripci n, na-
rraci n, disertaci n (expositiva) y la argumentaci n.

C(iionn}iunnlcas-_ - Adquisici n de un vocabulario espec co bksico que forme parte del lenguaje ha-
ticag bitual del alumnado.

- Adquisici n de un vocabulario espec co con valor funcional en el aprendizaje de
la materia.

- Comprensi n de la realidad social, actual e hist rica para desenvolverse social-
mente.

- Entender los rasgos de las sociedades actuales: su pluralidad, los elementos e in-
tereses comunes de la sociedad en que se vive.

- Crear sentimientos comunes que favorecen la convivencia.

Competencia | - Desarrollo de la capacidad de empat a (ponerse en el lugar del otro) mediante la
social y ciu- | comprensi n de las acciones humanas.

dadana - Ejercicio del di£logo constructivo.

- Realizaci n de debates para expresar las propias ideas y escuchar y respetar las de
los demés.

- Acercamiento cr tico a diferentes realidades sociales, actuales o hist ricas.

- Elaboraci ny asimilaci n crtica de opiniones y argumentaciones sobre las reali-
dades sociales e hist ricas.
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- Percepci ny conocimiento del espacio f sico en que se desarrolla la actividad hu-

mana.
- Comprensi n del espacio en que tienen lugar los hechos sociales y la propia vida
o del alumno.
?oog?ﬁlemr'aegf - Procedimientos de orientaci n, localizaci n, observaci n e interpretaci n de los
ci ncon el espacios y paisajes, reales o representados. o o
h - Conocimiento de la interacci n hombre-medio y la organizaci n del territorio re-
mundo f sico sultante
- Analizar la acci n de los seres humanos en la utilizaci n del espacio y de sus re-
Cursos.

- Habilidades para asegurar la protecci ny el cuidado del medio ambiente.

- Caracterizaci n de estilos, artistas u objetos que forman parte del patrimonio cul-
Expresi n tural.
cultural y ar- | - Destrezas de observaci ny de comprensi n de aquellos elementos t@cnicos im-
t stica prescindibles para el anklisis.
- Habilidades perceptivas y de sensibilizaci n.

- Destrezas relativas a la obtenci n'y comprensi n de informaci n.

- Besqueda, obtenci ny tratamiento de informaci n procedente de la observaci n
directa e indirecta de la realidad.

- Besqueda, obtenci ny tratamiento de informaci n procedente de fuentes escritas,
Tratamien- grk cas, audiovisuales, tanto si utilizan como soporte el papel como si han sido
to de la in- obtenidas mediante las tecnolog as de la informaci ny la comunicaci n.
formaci ny |- Establecimiento de criterios objetivos y pertinentes para la selecci n de la informa-

competencia | ci n proporcionada por diversas fuentes.

digital - Distinci n entre los aspectos relevantes de la informaci ny los que no lo son.

- Relaci ny comparaci n de fuentes de informaci n.

- Integraci ny anélisis de la informaci n de forma cr tica.

- Conocimiento e interpretaci n de lenguajes ic nicos, simb licos y de representa-
ci n (en especial el lenguaje cartogr£ coy de la imagen).

- Operaciones sencillas con magnitudes, porcentajes y proporciones.
- Nociones de estad stica bksica.

Competencia | - Uso de escalas num@ricas y gr&k cas.

mateméAtica | - Sistemas de referencia o reconocimiento de formas geom@tricas.

- Criterios de medici n.

- Codi caci n num@rica de informaciones y su representaci n grk ca.

- Tener una visi n estrat@gica de los problemas.

- Saber prever y adaptarse a los cambios que se producen con una visi n positiva.

- Aplicar razonamientos de distinto tipo.

Aprender a | - Buscar explicaciones multicausales.
aprender | - Predicci n de efectos de los fen menos sociales.

- Recogida, clasi caci ny anklisis de la informaci n obtenida por diversos medios.

- Estrategias para pensar, organizar, memorizar y recuperar informaci n: resemenes,
esquemas 0 mapas conceptuales.

- Desarrollo de iniciativas de plani caci ny ejecuci n.

Autonom a e | - Procesos de toma de decisiones.

iniciativa per- | - Idear, plani car, elaborar, analizar y revisar un trabajo, revisar lo hecho.
sonal - Comparar los objetivos previstos con los alcanzados.

- Extraer conclusiones.

Por lo que se re ere a los ejercicios que aqu se proponen, su contribuci n K&
al desarrollo de las competencias bZsicas puede entenderse desde dos puntos de
vista distintos: el del contenido sobre el que versan los bloques y el de la tipolo-
g ay los niveles en los que se inscriben las distintas actividades que integran los
bloques.
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La contribuci n de los ejercicios al desarrollo de las competencias desde el
punto de vista del contenido afecta, fundamentalmente, a aquellas que se centran
en las capacidades de los estudiantes para relacionarse con su entorno social y
natural, que son las que suscitan reacciones de tipo afectivo o emocional basadas
en valores aprendidos o innatos que los estudiantes deben aprender a controlar y
encauzar. En este sentido, los distintos bloques de ejercicios que se han plantea-
do se vinculan a las competencias b&sicas del modo que sigue:

Comprensi n de la realidad social, actual e hist ri- | La poblacion
ca para desenvolverse socialmente. Los movimientos migratorios
Entenger los rasgos de las §ouedades actuales: su Poblamiento
pluralidad, los elementos e intereses comunes de la — — -
sociedad en que se vive. Actividades econdmicas: la agri-
Crear sentimientos comunes que favorecen la con- | cultura
vivencia. Actividades econémicas: la pes-
Competencia Desarrollo de la capac@dad de empat a (p_onerse en|ca :
social y ciu- el Il_Jgar del otro) mediante la comprensi n de las | Las transformaciones de la eco-
dadana | acciones humanas. | nomia
Ejerc_lcm_ del di£logo constructivo. | La produccion y el consumo de
Realizaci n de debates para expresar las propias energia
ideas y escuchar y respetar las de los demé£s. - - -
Acercamiento cr tico a diferentes realidades socia- | LS ideas ilustradas y el origen
les, actuales o hist ricas. del mundo contemporaneo
Elaboraci ny asimilaci n crtica de opiniones y ar- | Europa en el siglo XX
gumentaciones sobre las realidades sociales e his- | Constitucionalismo espafiol en
t ricas. los siglos XIX y XX
Percepci n y conocimiento del espacio fsico en
que se desarrolla la actividad humana. El espacio que habitamos
Comprensi n del espacio en que tienen lugar los
hechos sociales y la propia vida del alumno.
Conocimien- Proc_:edlml_entos de orientaci n, Iocall_zau . gb§er- El clima y los dominios climéa-
; vaci n e interpretaci n de los espacios y paisajes, | .:
to e interac- ticos
ci n con el reales 0 r_epresentad_os. . _
mundo f sico Conoglmlgnto dela |_nteraCC| n hombre-medio y la
organizaci n del territorio resultante.
Analizar la acci n de los seres humanos en la utili- | Energia y medio ambiente
zaci n del espacio y de sus recursos.
Habilidades para asegurar la protecci ny el cuida-
do del medio ambiente. La vuelta al mundo
El pescado es caro
Expresi n | Caracterizaci n de estilos, artistas u objetos que | L@ revolucion industrial en el
cultural y ar- | forman parte del patrimonio cultural. arte
t stica Habilidades perceptivas y de sensibilizaci n. El regreso de Pin de Rosa
La estacion del vasco en Ovie-
do
Guerra, arte y territorio
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Atendiendo a la tipolog a y los niveles en que se integran las distintas ac-
tividades que componen los bloques, la contribuci n al desarrollo de competen-
cias bAsicas se organiza del modo que representamos en las siguientes tablas. En
ellas los distintos niveles de actividades se asocian al desarrollo de distintas des-
trezas que integran la competencia. En estos casos, el tipo de destrezas o habili-
dades que se mencionan combinan los conocimientos con tipos de operaciones o
de acciones y procesos que los alumnos han de aprender a ejecutar:

Adquisici n de un vocabula-
rio espec co b#sico que forme
parte del lenguaje habitual del
Comunicaci n | alumnado.

Ling stica | Adquisici n de un vocabula-
rio espec co con valor funcio-
nal en el aprendizaje de la ma-
teria.

Realizaci n de debates
Ejercicio del diflogo | para expresar las propias

Lograr habilidades para utilizar diferentes varian-
tes del discurso: descripci n, narraci n, diserta-
ci n (expositiva) y la argumentaci n.

constructivo. ideas y escuchar y respe-
Entender los rasgos de las so- tar las de los dem/s.
Competencia | ciedades actuales: su plurali-
social y ciuda- | dad, los elementos e intereses . . Elaboraci ny asimilaci n
dana comunes de la sociedad en Acercamiento cr tico i ini
. . cr tica de opiniones y ar-
; a diferentes realida- .
que se vive. gumentaciones sobre las

des sociales, actuales

A realidades sociales e his-
0 hist ricas.

t ricas.

Percepci n y cono-
cimiento del espacio

Procedimientos de orientaci n, lo-

. calizaci n, observaci n e interpre-
fsico en que se de- . ; -

. taci n de los espacios y paisajes,

o sarrolla la actividad | d »

Conocimiento | h\umana. reales o representados. Habilidades para ase-

e interacci n . - | gurar la protecci ny el
| d ) Conocimiento de la interacci n idado del medi
eon feSian:m © | Comprensi n del es-|he medio y la organizaci n (l;iuelnie 0 del medio am-
pacio en que tienen del territorio resultante. '

lugar los hechos so-
ciales y la propia vida
del alumno.

Analizar la acci n de los seres hu-
manos en la utilizaci n del espa-
cio y de sus recursos.
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Expresi n
cultural y ar-
t stica

Destrezas de observaci ny de
comprensi n de aquellos ele-
mentos t@cnicos imprescindi-

bles para el an£lisis.

Caracterizaci n de estilos, artistas u objetos que for-
man parte del patrimonio cultural.

Habilidades perceptivas y de sensibilizaci n.

Tratamien-
to de la in-
formaci ny
competencia
digital

Destrezas relativas a la
obtenci ny comprensi n
de informaci n.

Establecimiento de criterios ob-
jetivos y pertinentes para la se-
lecci n de la informaci n pro-

porcionada por diversas fuentes.

Besqueda, obtenci ny
tratamiento de informa-
ci n procedente de la
observaci n directa e in-
directa de la realidad.

Besqueda, obtenci n

y tratamiento de infor-
maci n procedente de
fuentes escritas, grk -
cas, audiovisuales, tanto
si utilizan como sopor-
te el papel como si han
sido obtenidas mediante
las tecnolog as de la in-
formaci ny la comuni-
caci n.

Distinci n entre los aspectos re-
levantes de la informaci ny los
que no lo son.

Integraci ny an#lisis de
la informaci n de for-
ma crtica.

Conocimiento e interpre-

taci n de lenguajes ic -

nicos, simb licos y de

representaci n (en espe-

cial el lenguaje cartogrk-
co y de la imagen).

Relaci ny comparaci n de fuentes de informaci n.

Competen-
cia matemk-
tica

Operaciones sencillas
con maghnitudes, porcen-
tajes y proporciones.

Nociones de estad stica
bksica.

Sistemas de referencia o
reconocimiento de for-
mas geomg@tricas.

Uso de escalas numg@ri-
casy grk cas.

Criterios de medici n.

Codi caci n numg@rica de infor-
maciones y su representaci n
grk ca.
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Aprender a
aprender

Estrategias para pensar,
organizar, memorizar y
recuperar informaci n:
resemenes, esquemas o
mapas conceptuales.

Recogida, clasi caci n
y an£lisis de la informa-
ci n obtenida por diver-
sos medios

Tener una visi n estratdgica de
los problemas.

Aplicar razonamientos
de distinto tipo.

Saber prever y adaptarse a los
cambios que se producen con
una visi n positiva.

Buscar explicaciones
multicausales.

Predicci n de efectos de los fe-
n menos sociales.

Autonom a
e iniciativa
personal

cin.

Desarrollo de iniciativas de plani caci ny ejecu-

Procesos de toma de decisiones.

Idear, plani car, elaborar, ana-
lizar y revisar un trabajo, revi-
sar lo hecho.

Comparar los objetivos previs-
tos con los alcanzados.

Extraer conclusiones.

De nuevo es preciso indicar que estas distribuciones responden, en tdrmi-
nos generales, a la organizaci n de los ejercicios que se presentan en este libro.
Otros modos de organizar el desarrollo de las competencias son, desde luego,
posibles y, seguramente, mks acertados si se organizan en funci n de la dinEmica
de cada centro o cada grupo de alumnos.
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4. UNA PROPUESTA PARA LA VALORACI N DE LOS EJERCICIOS

No se han incorporado junto con los ejercicios indicaciones para la cali caci n de
los mismos cuando se pretende una valoraci n cuantitativa del logro de competencias. Por
esa raz n azadiremos aqu una orientaci n bsica acerca de esta cuesti n.

En los apartados anteriores hemos diferenciado tres niveles de ejercicios segen su
di cultad. Estos tres niveles se asocian tambi@n, como hemos visto, con el grado de desa-
rrollo de competencias bksicas que pretenden alcanzar. En este sentido, los ejercicios que
se integran en el nivel 1 suelen tener un carkcter inicial y, a menudo, consisten enicamente
en recordar conceptos o en reiterar operaciones o procedimientos propios de una determi-
nada materia. Se trata, por tanto, de ejercicios m&s bien vinculados, aungue no en exclu-
siva, al componente cognitivo de las distintas competencias. Los ejercicios de nivel 2 y de
nivel 3 presentan una di cultad mayory, por lo comen, est£n vinculados a tareas o activida-
des de m&s complejidad. La diferencia entre el nivel 2 y el nivel 3 consiste en que los ejer-
cicios de este cltimo nivel azaden complicaciones adicionales que, normalmente, tienen
que ver con el desarrollo de destrezas tales como la compilaci n ordenada de informaci n,
el manejo de distintos soportes y tipos de datos, la capacidad para integrar informaciones,
exponerlas, argumentar sobre ellas o valorarlas. Se trata de ejercicios en los que el estu-
diante tiene que poner bastante m&s de su parte que la pura aplicaci n de procedimientos
aprendidos, ha de tener iniciativa y capacidad para plani car y organizar.

Siendo esta la situaci n m&s o menos general en la mayor a de los bloques de ejer-
cicios, la propuesta de cali caci n que se puede plantear es la siguiente:

- Cali car cada ejercicio de 1 a 10. Lacali caci nde 1 a 10 de los ejercicios
es la que tiene més tradici ny, por tanto, es de m#s f&cil manejo y compren-
si n tanto para los docentes como para los estudiantes.

- Dar distinto peso en la cali caci n global de cada bloque a los que pertene-
cen a cada uno de los niveles. Podemos, por ejemplo, proponer los siguien-
tes pesos expresados en porcentajes:

Nivel 1 30%
Nivel 2 40%
Nivel 3 30%

De este modo, podemos obtener un valor absoluto para los ejercicios y un valor re-
lativo que tiene que ver con el logro de una competencia determinada:

Valor absoluto Valores relativos

Escala de 10 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
1 0,3 0,4 0,3
2 0,6 0,8 0,6
3 0,9 1,2 0,9
4 1,2 1,6 1,2
5 1,5 2 1,5
6 1,8 2,4 1,8
7 2,1 2,8 2,1
8 2,4 3,2 2,4
9 2,7 3,6 2,7
10 3 4 3
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Al valorar en tdrminos absolutos los ejercicios de un determinado nivel, lo que esta-
mos cali cando num@ricamente son las destrezas asociadas fundamentalmente a ese nivel.
As, una cali caci n absoluta de 6 en el nivel 1, supone que estamos valorando con seis
los conocimientos adquiridos por los estudiantes. Si esa cali caci n de 6 se aplica al nivel
2 estamos valorando su capacidad para realizar operaciones o desarrollar procedimientos
propios de una determinada materia. Sivaloramos con 6 el nivel 3 incluimos dentro de esa
valoraci n tambi@n las actitudes que se asocian a los contenidos y los procedimientos.

La nota global del bloque de ejercicios encargados a un alumno ser a el resultado
de sumar la aplicaci n de cada porcentaje a la nota obtenida en cada ejercicio. De este
modo si un alumno obtiene un 7 realizando solo un ejercicio de nivel 1, su nota global serk
de 2,1. Si obtiene un 7 en un ejercicio de nivel 1 y un 6 en un ejercicio de nivel 2, su nota
global serk de 4,5 (=2,1+2,4).

En esta situaci n, la m&xima nota global que puede obtener un estudiante que solo
resuelva ejercicios de nivel 1 serk un 3; el que resuelva ejercicios de nivel 2 podrk obte-
ner como mAxima nota un 7; y podr£ alcanzar la nota mAxima aquel que realice ejerci-
cios de nivel 3. Para que un alumno pueda alcanzar una puntuaci n m nima de 5 habrk
de realizar necesariamente algen ejercicio de nivel 2 o de nivel 3. La posibilidad de alcan-
zar la mAxima nota en un bloque de ejercicios se abre cuando se realizan ejercicios de los
tres niveles.

Debemos, de nuevo y por eltimo, aclarar dos cuestiones:

- Esta propuesta es una entre muchas otras que pueden surgir en la dinEmica de la
clase. Se trata tan solo de una ejempli caci nsobre ¢ mo se pueden manejar los distintos
niveles de ejercicios para obtener cali caciones.

- No debe olvidarse tampoco que esta es una propuesta en la que hemos trata-
do de orientar sobre ¢ mo cali car el logro de competencias bAsicas (valores relativos) v,
al mismo tiempo, hemos propuesto un sistema de valoraci n para procesos de aprendiza-
je distintos (conocimientos, procedimientos, integraci n de conocimientos, procedimientos
y actitudes) en t@rminos absolutos.

31




Competencias en

\ Modelos de ejercicios \

INTRODUCCI N

32

5. AMODO DE CIERRE

En la elaboraci n de este muestrario de actividades se ha dedicado la mayor par-
te de la carga de trabajo a la selecci n, confecci ny adecuaci n de los aproximadamen-
te 470 ejercicios que los elaboradores propusieron inicialmente para llegar a los 239 que
se presentan. Hay otros aspectos del trabajo en competencias que han quedado tan solo
apuntados. Es el caso de los indicadores para la evaluaci ny de los criterios para la va-
loraci n num@rica o cali caci n de las actividades. En ambos casos hemos querido, sin
embargo, introducir, al menos, una propuesta abierta tomando en consideraci n que co-
rresponde al profesorado contextualizar los ejercicios y establecer y concretar los criterios
que mejor se ajusten a la situaci n real en que se van a desarrollar. Uno de los principa-
les motivos por los que se han incluido estas sugerencias sobre evaluaci n referidas a in-
dicadores y a modos de valorar los ejercicios ha sido el de mostrar ¢ mo, utilizando estos
instrumentos, una misma actividad puede trabajarse con distintos grados de di cultad, por
un lado, o puede aplicarse a distintas agrupaciones de estudiantes con nalidades distin-
tas, por otro lado.

Pero quedan, en esta cuesti ny en otras muchas de las expuestas en este aparta-
do introductorio, muchas cosas que decir, es mucho el trabajo de estudio y experimenta-
ci n que aen se debe realizar para reorientar nuestro sistema educativo en los enfoques de
aprendizaje basado en competencias. Los ejercicios que aqu se presentan han sido una la-
boriosa contribuci n que ya no es un primer paso pero que espera los siguientes.

Juan Carlos Garcia Garcia

Asesor Tdcnico Docente
Servicio de Evaluaci ny Calidad Educativa

A 24 de mayo de 2007






1. EL ESPACIO QUE HABITAMOS

acompaza:

Las | neas imaginarias que se trazan del polo norte al

polo sur reciben el nombre de y las

| neas imaginarias que se trazan alrededor de la Tierra

se denominan . La mks impor-

tante de las | neas en sentido norte-sur se conoce por

el nombre y la m&s impor-

tante alrededor de la Tierra se llama

rrespondiente denominaci n:
Meridiano origen
Paralelo principal
Cada uno de los c rculos polares

Cada uno de los tr picos

3. Sezala la respuesta correcta:

1. Completa este texto sirvidndote de los conceptos que aparecen en la tabla que lo

CONCEPTOS

Semic rculo imaginario
Paralelos
Tr pico de Ckncer
Meridiano Greenwich
C rculo Polar MEximo
Meridianos
Ecuador
Tr pico de Capricornio
Crculo real

2. Sobre el dibujo que tienes a continuaci n representando la Tierra sezala con su co-

est£n de nidas por la latitud y la lon-
gitud

Las coordenadas geogrk cas

estkn de nidas por un par de neme-
ros enteros

est£n de nidas por el tiempo y el es-
pacio

comen

ser una operaci n matemé#tica

Las coordenadas geogrk cas y cartesianas tienen en

ser un punto de nido por dos valores

ser una referencia
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4. Responde razonadamente: ¢Es su ciente para localizar con precisi n un punto sobre
la Tierra el conocimiento de la latitud a la que se encuentra?

5. Sitea en los mapas de la Pen nsula Ib@rica y de Asturias:

Pirineos 7— = 7—
Sierra de los Vientos . 3
Picos de Europa 72 ‘

Sierra Morena

Sistema Central

Sierra del Razadoiro e
Ebro @
Nal n 4

Narcea ‘

Eo

Duero = &

Q
Sella
Tajo /"\\—'N’L_._. ¢ &Q/)’f}




6. ¢ Qug es una corriente marina? Sezala la respuesta correcta.

Una corriente de agua discontinua

Una corriente de agua salada o dulce en funci n de primar las aguas de los r os o del
ocfano

Una masa de agua salada con unas caracter sticas de temperatura, y salinidad determina-
das, siendo cklidas y fr as

7. Sezala si es verdadero o falso

Las corrientes marinas in uyen en V| F

La vegetaci n del planeta

La presencia de bancos de peces si es fra

La disminuci n de las precipitaciones si es fr a, facilitando los desiertos costeros

La concentraci n de la poblaci n tanto si es fr a como cklida

Los asentamientos de la industria si es cklida

El aumento de las lluvias si es cklida en las fachadas orientales de los continentes

8. Las placas tect nicas colisionan y en funci n de ese fen meno se pueden producir
tres situaciones:

Formaci n de una cordillera en el borde de la placa continental originando se smos y volca-
nes.

Formaci n de islas volc£nicas a la vez que abundan terremotos

Formaci n de una cadena montazosa y movimientos s smicos

Relaciona las tres situaciones mencionadas con los siguientes fen menos. Solo tie-
nes que escribir el nemero de la situaci n en el cuadro del fen meno correspondiente:

Fen meno Situaci n

Colisi n entre dos placas tect nicas continentales

Colisi n entre una placa tect nica continental y una placa tect nica oceknica

Colisi n entre dos placas tect nicas oce£nicas
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9. Sezala en el mapa las principales placas tect nicas, dorsales oceknicas y fosas ma-
rinas.

‘
NSRS

2 e

Indicadores para la evaluaci n

Localizar en el globo terrEqueo meridianos, paralelos, c rculos polares, tr picos.
Conocer conceptos bksicos de geograf a f sica.

Explicar los fundamentos de la localizaci n en el espacio.

Situar en el mapa los principales accidentes geogrk cos.

Deducir las consecuencias de los movimientos de las placas tect nicas.




2. EL CLIMA'Y LOS DOMINIOS CLIM"TICOS

1. Relaciona cada concepto con su de nici n

| Clima | | Es el estado de la atm sfera en un momento y lugar determinado |

|Tiempo | | Es la serie de estados de la atm sfera en un lugar, en su sucesi n habitual |

2. En el clima intervienen factores y elementos. Completa la tabla sezalando con una
cruz bajo la casilla F si son factores y bajo la casilla E si son elementos:

FACTORES/ELEMENTOS F E

Latitud

Temperatura
Nubosidad
Altitud
Maritimidad

Continentalidad

Insolaci n

Orientaci n

Precipitaci n

Evaporaci n

Presi n

Masas de aire

Humedad
Aridez
Corrientes marinas

3. Sezala con V o F segen sean verdaderas o falsas las siguientes a rmaciones:

CONCEPTOS V/F

La temperatura en Espaza se expresa en grados kelvin

La temperatura en Espaza se expresa en grados cent grados

La temperatura en Espaza se expresa en grados Fahrenheit

La precipitaci n en Espaza se expresa en |/m?

La precipitaci n en Espaza se expresa en mm
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4. En la siguiente tabla completa el nombre del clima que se asocia con cada color, do-
minio climA&tico y formaci n vegetal t pica. La disposici n de los colores se entiende
desde el ecuador hasta los polos.

Nombre del Clima Dominio Clim£tico Formaci n vegetal t pica

5. En el mapamundi colorea con la gama propuesta los diferentes tipos de climas.




6. Interpretaci n de datos clim/ticos

E F M A Ma J Jl A S (@] N D
™C | 9,4 9,7 (111|122 | 142 | 17 | 194|195 | 18,1 | 152 | 119 | 10
Pmm | 110,4| 89,4 | 77,1 | 80,3 | 86,4 | 56,3 | 39,1 | 58,7 | 77,3 | 101,3 | 112 |117,7

a. Dibuja el climograma. No te olvides que la escala de las precipitaciones es el do-
ble que la escala de las temperaturas. 1 cm - 10" C / 1cm - 20 mm.

b. Calcula:

Temperatura Media Anual

Precipitaci n media anual

“ndice de Gaussen

Oscilaci n T@rmica

c. Clasi cay comenta el climograma completando el cuadro

Indicadores Explicaci n, justi caci n, comentario

R@gimen tdrmico

R@gimen pluviom@trica

Clasi caci nrazonada

Asociaci n vegetal

Cultivos y aprovechamientos

Extensi n geogrk ca
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7. Une mediante echas el tipo de | neas y la medici n que representan en los mapas
f sicos.

Isohipsas Puntos con la misma altitud sobre el nivel del mar

Isobaras | Puntos con las mismas temperaturas |

Isotermas | Puntos con las mismas precipitaciones |

Isoyetas | Puntos con la misma presi n atmosf@rica |

8. Sezala la respuesta correcta

La velocidad del aire medida en ese lugar

El peso de una columna de aire sobre una uni-
dad de super cie de ese lugar

La cantidad de gases contenida por unidad de
volumen en ese lugar

El peso del agua contenida en el aire de ese lu-
gar y medido sobre su super cie

Mil metros o milibares

Cent metros o atm sferas
Metros cebico

Atm sferas o metros cebicos

Un centro de altas presiones

La zona de choque de las nubes

Un frente es La zona de contacto entre dos grandes masas
de aire con caracter sticas distintas

La zona de contacto entre el aire y la tierra

La presi n atmosf@rica en un lugar cualquie-
ra de la Tierra es

La presi n atmosf@rica se puede medir en

El frente que se forma sobre el Atl£ntico Nor- Frente Atl&ntico
te dando lugar a la formaci n habitual de Frente Europeo
borrascas que afectan normalmente a las Frente Abierto
costas atl£nticas de Europa, sobre todo en-

tre el otozo y la primavera, se denomina: Frente Polar

9. Apunta qud medida se registra con cada aparato.

Aparato Medida
ANEM METRO
BAR METRO
PLUVI METRO
TERM METRO




10. Observa las ilustraciones. Sezala cuZl corresponde a un anticicl ny cu#l a una de-
presi ny explica el distinto comportamiento del aire en cada caso con sus efectos
sobre el tiempo atmosfdrico.

11. Asocia cada una de las siguientes expresiones a tiempo o clima:

Estado de la atm sfera
Templado oceknico
Variable
Situaci n anticicl nica
Polar
Efecto invernadero
Posibilidad de aguaceros
Precipitaciones anuales elevadas

TIEMPO CLIMA
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12. Observa con atenci n el siguiente mapa y, luego, responde a las cuestiones que

se te plantean:

Meteored . cony

El mapa de la parte superior es

Un mapa de presiones atmosf@rica

Un mapa de precipitaciones

Un mapa de temperaturas

Un mapa de climas

El espacio mar timo y/o terrestre sobre el que
se dibuja el mapa de la previsi n meteorol -
gica comprende bsicamente

Europa y Asia

El Atl£ntico europeo y el Mediterr£neo
oriental

Europa occidental y parte de la central

El sureste de Europa

Climatol gicamente corresponde bsicamen-
te a una zona de climas

Fr os

Tropicales

Muy c£lidos

Templados

Los vientos dominantes sobre la Europa at-
|Entica, y que arrastran las borrascas desde el
ocPano, como se re eja en el mapa, son

Los del nordeste

Los del sureste

Los del este

Los del oeste

Junto a las isobaras y a los centros de acci n,
en el mapa se representan frentes

Tres cAlidos y uno fr o

Tres fr os y uno c£lido

Todos fr os y lluviosos

Todos c£lidos y lluviosos




13. La combinaci n de los elementos meteorol gicos que re eja el mapa anterior hace
que el tiempo previsto para Espaza sea el que muestra la imagen que tienes a con-
tinuaci n:

Imag nate que eres el hombre del tiempo de un medio informativo y tienes que ha-
cer la previsi n del tiempo en Espaza para el d a siguiente. Prepara la explicaci n vy resce-
mela en 10 | neas, relacionando este eltimo mapa con el de la situaci n de la atm sfera del
d a anterior. Puedes consultar para que te sirvan de modelo los pron sticos realizados para
distintas fechas a trav@s de medios impresos (peri dicos), de la televisi n o de internet.
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Indicadores para la evaluaci n

Identi car los factores y elementos del clima

Conocer diferentes unidades para cuanti car la pluviosidad

Dibujar la gr& ca de acuerdo con la escala

Aplicar los factores que inciden en la oscilaci n tdrmica

Identi car las formaciones vegetales naturales y cultivos

Usar con propiedad los conceptos y el vocabulario geogr co fundamentales

Leer e interpretar la informaci n de un plano o mapa a partir de la leyenda y la simbolog a, expre-
sando correctamente de forma oral o por escrito la informaci n contenida en el mismo

Describir los fen menos caracter sticos del medio f sico observables en Espaza y en Europa

Reconocer los rasgos clim&ticos mis destacados que con guran los grandes medios naturales y
paisajes del planeta y de Espaza

Reconocer y localizar los oc@anos, los continentes y los principales mares de Europa

Aplicar t@cnicas bksicas de orientaci n geogrk ca utilizando como referencia los puntos
cardinales

Emplear adecuadamente el lenguaje oral y la argumentaci n.




3. LAPOBLACI N

Vas a realizar a continuaci n un conjunto de ejercicios con datos sobre poblaci n.
Para hacer los ejercicios y responder a las preguntas te ofrecemos tres fuentes de informa-
ci n. La Tabla 1 contiene datos y porcentajes de poblaci n desglosados por sexos. Es una
tabla a la que le faltan datos que tendrfs que completar. Luego te servirk para extraer los
datos que necesites en cada ejercicio. La Tabla 2 contiene datos de poblaci n del azo
2003. Tendrks que utilizarla del mismo modo que la anterior. La tercera fuente de infor-
maci n que te proponemos es una lista de art culos period sticos. Te proporcionamos los
ttulos de los art culos, el peri dico en el que se publicaron y el azo de publicaci n. A me-
dida que los vayas necesitando para responder a algunas preguntas que se relacionan con
ellos, tendr&s que ir busckndolos en la Web a partir del ttulo. El medio m£s e caz para en-
contrarlos es consultar el apartado hemeroteca del peri dico en el que aparecen.

Tabla 1
EDAD HOMBRES % MUJERES % TOTAL
0-4 16.439 1,5 15.032 1,4 31.741
5-9 17.060 1,6 16.039 15 33.099
10-14 20.693 1,9 19.748 1,8 40.441
15-19 27.956 26.289 54.245
20-24 37.256 36.309 3,4 73.565
25-29 43.433 4,0 42.076 3,9 85.509
30-34 40.366 3,8 39.700 3,7 80.509
35-39 40.185 3,7 40.453 3,8 80.638
40-44 41.507 3,9 42.622 84.129
45-49 39.919 3,7 41.343 3,8 81.262
50-54 37.100 37.840 3,5 74.940
55-59 32.868 3,1 35.288 3,3 68.156
60-64 23.713 2,2 25.082 2,4 49.515
65-69 29.082 33.834 3,1 62.916
70-74 27.986 2,6 35.599 3,3 63.585
75-79 20. 832 1,9 30.222 51.054
80-84 12.114 1,1 21.782 2,0 33.898
85y + 7.436 19.188 1,8 26.624

TOTAL 515.945 100,00 559.436 100,00 1.075.381
Tabla 2
Mujeres Hombres Total
Nacidos en 2003 3507 3693 7200
Defunciones en 2003 6173 6529 12702
Mortalidad infantil en 2003* 19 15 34

Matrimonios en 2003 4999
Inmigrantes 13975
Emigrantes 9650

1. Incluye las muertes de personas con residencia fuera de Asturias.
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Art culos period sticos

Centros de Dia, casas alternativas para no olvidarse de vivir

sitGa por encima de los 80 afios

La media de los usuarios de este tipo de establecimientos dependientes del Principado se

ver directamente con el alzheimer

Asturias presenta la mayor tasa de Espafia de fallecimientos anuales por cada 100.000
habitantes, cifrada en 1.170 personas; de esos fallecimientos, una cuarta parte tiene que

Me imagino una Asturias con la poblacién mas envejecida de Europa

La utopia de la inmortalidad y una buena noticia: nos seguimos muriendo de viejos

Ttulos | Un nifio, cuidado por cuatro abuelos y un par de bisabuelos

Siete de los veinte municipios de Espafia mas envejecidos son asturianos

no es una anécdota

Cada vez vivimos mas, cada vez vivimos mejor y mas sanos, son dos datos que valen
para cualquier rincon de Espafia, pero que en Asturias cobran singularidad. El Principa-
do va camino de convertirse en la comunidad autbnoma mas envejecida del pais y eso

El gasto en farmacia y el copago que se avecina

Se va a potenciar la industria del ocio para anciano

Las ciudades van a cambiar para adecuar espacios

Fuente La Nueva Espaza

Az0 2005

1. Completa la Tabla 1 transformando en porcentajes los grupos de edad en cuya ca-

silla no aparece ese dato.

EDAD HOMBRES % MUJERES % TOTAL

0-4 16.439 1,5 15.032 1,4 31.741

5-9 17.060 1,6 16.039 1,5 33.099
10-14 20.693 1,9 19.748 1,8 40.441
15-19 27.956 26.289 54.245
20-24 37.256 36.309 3,4 73.565
25-29 43.433 4,0 42.076 3,9 85.509
30-34 40.366 3,8 39.700 3,7 80.509
35-39 40.185 3,7 40.453 3,8 80.638
40-44 41.507 3,9 42.622 84.129
45-49 39.919 3,7 41.343 3,8 81.262
50-54 37.100 37.840 3,5 74.940
55-59 32.868 3,1 35.288 3,3 68.156
60-64 23.713 2,2 25.082 2,4 49.515
65-69 29.082 33.834 3,1 62.916
70-74 27.986 2,6 35.599 3,3 63.585
75-79 20. 832 1,9 30.222 51.054
80-84 12.114 1,1 21.782 2,0 33.898
85y + 7.436 19.188 1,8 26.624
TOTAL 515.945 100,00 559.436 100,00 1.075.381




2. Calcula las siguientes tasas, ndices y porcentajes:

Tasas/'ndices Datos

Tasa natalidad

Tasa mortalidad

Tasa mortalidad infantil

Crecimiento natural

Saldo migratorio

Crecimiento real

Porcentaje j venes

Porcentaje ancianos

3. Dibuja la pirEmide siguiendo las instrucciones siguientes:

En papel milimetrado se trazan dos ejes separados 1 cm; a la izquierda se colo-
can los datos sobre hombres y a la derecha los correspondientes a mujeres.

En el eje horizontal cada cent metro supone un 1%.
Se deja desde la base 1 mm de separaci n.

Se representa cada cohorte de acuerdo con el porcentaje teniendo como secci n
medio cent metro.

Entre cada cohorte se deja 1 mm de separaci n.

En el espacio que hay entre ambos sexos se van colocando los grupos de edad
0-4, 5-9, 10-14, 15-19

4. ¢En qud cohorte observas una crisis demogr£ ca? Sezala la respuesta correcta:

0-4 azos

75-79 az0s
85y + azos
60-64 azos

5. ¢Por qu@ se ha producido? Seeala la opci n correcta.

Por una epidemia
Por una guerra
Por hambre
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6. Las personas que tienen 85 azos han nacido en 1918. ; Qud epidemia afecta a Es-
paza y con qud nombre se la conoce en Asturias? Seezala la respuesta correcta:

La peste negra

El sida

La gripe de 1918 Mal de Moda

7. Las personas que en el azo 2003 tienen entre 29 y 54 azos ocupan un volumen con-
siderable. Sezala, de entre las siguientes, la raz n de que sea as :

Porque la natalidad era muy alta como consecuencia del régimen franquista

Porque llegaron muchos inmigrantes

Porque nuestra demograf a estaba en la fase del rdgimen demogrk co antiguo

8. En cambio, la presencia de asturianos que en el azo 2003 tienen entre 0 y 24 az0s
ha disminuido notablemente. Sezala el motivo que creas que es el correcto:

Porque mueren muchos nigos y j venes por accidentes de coches

Porque emigran los j venes porque no hay trabajo

Porque la mujer accede al mercado laboral

9. F jate en las mujeres a partir de 70 azos y hasta 85 y m&s azos. ¢ Cukl crees que es
el motivo de que sean mks que los hombres? Sezala la respuesta correcta:

Porque las mujeres viven mks que el hombre

Porque las mujeres no participan en la guerra

Porque las mujeres no suele emigrar

10. En la pirEmide remarca el per | de la misma

opciones correctas en la siguiente tabla:

¢A qud tipo pertenece? Sezala las

PERFIL

TIPO POBLACI N

Campana

Poblaci

n estable

Poblaci

n regresiva

Poblaci

n expansiva

Urna

Poblaci

n estable

Poblaci

n regresiva

Poblaci

n expansiva

Pagoda

Poblaci

n estable

Poblaci

n regresiva

Poblaci

n expansiva




11. De acuerdo con los datos calculados y el per | de la pirEmide, ¢en qud fase de ci-
clo demogrk co se encuentra Asturias? Elige la respuesta correcta:

Equilibrio
Transici n
Estabilidad
Desequilibrio

12. ¢ Qugd consecuencias se derivan del mismo? Sezala si son verdaderas o falsas las
que se te proponen a continuaci n:

CONSECUENCIAS \% F
Reducci n de puestos escolares
Incremento de gastos en pensiones
Importancia de la poblaci n joven
Nivel de vida malo
Aparici n de enfermedades: demencia senil
Favorecer la inmigraci n
Fomentar pol ticas para aumentar la natalidad

Indicadores para la evaluaci n

Realizar sencillas operaciones matemékticas empleando porcentajes y tantos por mil
Representar datos en una grk ca.

Identi car una crisis demogrk ca

Explicar el porqu@ de la crisis demogrk ca

Analizar por qud la natalidad es elevada en un gran grupo de edad
Estudiar por qud la natalidad ha disminuido considerablemente
Demostrar la causa por la cual las mujeres son mks longevas

De nir el tipo de per | de la pirkmide

Asociar el per | con el tipo de poblaci n

Identi car la fase del ciclo demogrk co actual

Analizar las consecuencias del mismo
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4. LOS MOVIMIENTOS MIGRATORIOS

El siguiente conjunto de ejercicios requiere la lectura e interpretaci n de los datos
que se te ofrecen a trav@s del mapa y del texto que lo sigue. Trata de entenderlos correcta-
mente antes de desarrollar los ejercicios.

Mapa 1: distribuci n de la inmigraci n

LEYENDA:

En cada provincia se destaca mediante un color diferente el pas de procedencia
dominante

Pa s de procedencia RUMAN"A

Pa s de procedencia MARRUECOS
Pa s de procedencia COLOMBIA

Pa s de procedencia REINO UNIDO
Pa s de procedencia PORTUGAL

Pa s de procedencia ALEMANIA

Pa s de procedencia ARGENTINA
Pa s de procedencia ECUADOR

Pa s de procedencia BULGARIA

Fuente: www.ine.es. Elaboraci n propia



Texto 1

ESPA A SUPERA YA LOS 44 MILLONES DE HABITANTES, DE LOS QUE 3,7 SON INMIGRANTES.

MADRID - La poblacidn residente
en Espafa alcanzo la cifra de
44108530 de personas a L dz ane-
r0de 200, delos cueles 3730610,
el 3,5 % del total, tiensn nacionalie
dad extrarjera, seg(n os datos de-
finitvos de la Explotacidn Estadis-
tice del Padrn, difundidos ayer
por el Instituto Nacional e Esta-
distica (INE).

Estos datos superan en 910,846
persanas los del 1 de enero ce
2004, 1o que supone un aumento
del %, s, debido principalmente a
las inscripeiones de extranjeros,
de forma cue a presencia de inmi-
grantes residentes en Espaiia au-
mentd 2 Jo largo de 2004 en
096284, wn 22,9% mis de habitan-
tes. Lag inscripcionas de espafioles
se incrementaron en 214562, un
0,%.

Los datos generales reflejan que
los aumentos demograticos se pro-
dueron enla costa del Mediterrd-
ne, Madrid y Cafaluia, mientras
(e las comuridades del inerior y
del rorts, en general, perdieron
peso poblacional en el conjunto
del tarritorio,

Estas cifras del INE confirman
que I zona mediterrénea v la Co-
unidad de Medrid atraen &l ma-
yo: porcentzje de poblacitn ex-
franjera; por naclorilidades, los
cue més se inseribieron fueron 10-
Tangs, marroquies, briténicos y
olivianos.

La informacicn faclitzda ayer
por el INE recoge que Ias comuni-
dades zutfnomas que,a | deensro
de 2005, registraran los mayores
awpentos de pollacion fuern Ca-
faluia (con un aumento de

181887 personas),  Andalucia
{162.281), Madnid (139.314) y la
Comunidad Valenciana (149.143).

Por el contrario, s oue menos
crecieron, ademds de Ceuta (que
stlo aumentd en 622 persoras),
fueron Asturias (2.874). Cantabria
(7529), La Rioja (7 531), Extrema-
dura (8.693) y Navarra (8.738). En
Melilla, a poblacidn disminuyd en
2,908 personas,

En términos relacivos, los mayo-
1es incrementos de poblacicn se
produjeron en Ja Comunidad Va-
lenciana (3,8%), Murcia (3,2%) ¢
Islas Beleates (2.9%). Los menores
aumentos se dieron en Asturias
{0:3%), Galicta (04%) y Pais Vasco
{0,5%). Melille descendid un 3,7

La oroorcidn dz extranjeros,
e aleanzo el 7% del fotal de fa
poblacién a L de enera de 2004, se
situd en el 8,5%, seginla explota-
cion estadistica del padron de 1 de
enero de 2005,

El nidmera de extranjeros erecio
en todas Jas comunidaes autoro-
mas, excepto en a Ciudad Autdro-
ma de Melilla, donde se redujo.

(Cabe destacar [a concentracidn
de Islas Baleares, donde los ex-
tranjeros represencaron el 15,9%
de la poblacién empad:onada a 1
de enero de 2005, Le siguen Ma-
drid (13,1%), ]a Comunidad Valen-
ciana (12,4%), Murcia (12,4%), Ca-
faluiia (11,4%), Canarias (113%) y
LaBioja (10,3%).

Por el contrario, las comunida-
des con menor praporeidn de ex-
franjeros fueton ~ Extremadira
(03%), Asturias (25%), Galicia
{15%), Pais Vasco (3,4%), Casfilla
vLadn (3,5%) y Cantabria (3,7%).

B Poblaclon total por CCAA [ Por nacionalidad

A de engro de 2005 A1 de enero de 2005

Andalucta RO 7849199 Mamuecos  FREFRRSTRIEEEI 51204
Catalufia 6995206 Fouadlor RGN 407709
Madrid BW o Rumana [ 30366
Chacan QN ceco  Coomth  DRR 2129
Gie @ oaw hhb BEE 2@
Gty Lein 2s0pg  Moelve BB BT
Paf osto PRI ] B
T B L e
Chlmn @ e gz:‘;m ﬁ: :ic;
Murcla (] 1335792 e -4. o
hh 20 = B B
Etremadura i 1083879 W m
L Y 2%
Baleares a3 T
Navara 593472

Caniabria

R T
Poela | 4218
Cuta ] 45009

0 1

1060

T Extranjeros por municipios

Municiios de mas dz10.000 hab.
con mayer % de pob. extranjera

 Rojales (Alicante!
TR 6225%
* Teulada (Alicante)
IR 60374
+ Calpe (Alicanie)
RO 50 0%
Javes (Nicante)

Lo o SR
* Alfez del Pl (Acance)
Y 5535
+ Santiago de Telds (Sta. €. de Tenerle)
Lo e
Torreviee (Alicznte)
T A165%
+La Nucia (Alcants)
FPRETRREIIRR 276%
+ Adeje (Sta. . da Tengrife)
SR 42:36% 0
Benissa (Alicantz)
TR 4150%
*Pilar de fa Horadada (A izants)

[ 090%

FUENTE! INE.

En2004hubo 700,000
extranjeros residentes
s, o que supone

un aumento del 22,9%

Las corwidades donde 52 pro-
dujo mayor aumento de extrane-
tos curante &l afo 2004, en térmi-
nos. absolutos, fueron Catalufa
(156.038), Comunidad Valenciana
{L17,668), Madrid {116.497) y An-
dalucia (98.637).

Por su parte, los menores au-
mentos se dieron en Cantabria
(4.183), Asturias (4.368), Extrema-

dura 9,275, LaRioja (5.087) v Nav
varta (6.506).

La poblacidn excrarjera de Cou-
ta aumento fan solo ex 176 perso-
nes y 1a de Mellla disminuya en
2938

Por nacionalidedes, los ruma-
s fueron [0 que experimenta-
o mayor erecimiento durante
2004, cor: 108406 nuevos inscritos
et ¢l padron, seguidos de los ma-
rroquies (90.738), los ciudadanos
del Refno Unido (32.377) 7 los bo-
Jivianos (45.602).

Tembién sobrepasan [as 20,000
entrades los chinos (26.233), bl
gatos (23.18),  colombianos
{22.345) ylos rgentinos (22.124)

En lo que respecta a los incre-

ELHUNDO

mertos relativos, los bolivianos
aumentaron un &7,1%, los ruma-
108 un 52,6% los brasilefios un
44.5%, y los chinos un 40,45%, Se-
gin los catos divulgedos por el
INE, los extranjeros ids numero-
505 en Fspaiia son los inarroquies
(511.294), seguidos dz los ecuato-
tianos (497.799), de los rumanos
(317.366), y de los colombianos
(271.239).

Nuestro pafs absorbid el 40%
de Ja inmigracién a la Union Fy-
ropea durante el ario pasado, se-
giin el inforrne de Frimeras esti-
maciones derogrdfieas pare 2005
tealizado por Eurostat, la Oficina
2 Estadisticas de la Comision
Europea.

El Mundo, 18 de enero de 2006

1. Responde con pocas palabras (en una frase) cu&l es el tema del texto que has le do:
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2. Indica cukles son los tres pases de Am@rica Latina con menor presencia de inmi-
grantes en Espa®a y los de mayor presencia del ~frica subsahariana.

PA’S N” DE INMIGRANTES

3. ¢Cukles son las comunidades aut nomas que atraen mayor porcentaje de pobla-
ci n extranjeray por qud?

4. Con los datos ofrecidos en el texto, razona qu@ ventajas e inconvenientes ves en la
presencia de extranjeros en Espaza.

Ventajas

Inconvenientes

5. ¢Cuknto aument el nemero de britEnicos en Espaza en el azo 2004?




6. Aporta dos razones por las que eligen Espaza como destino.

7. Escribe en el cuadro dos municipios en los que el porcentaje de poblaci n extranje-
ra sea mayoritario.

% POBLACI N

MUNICIPIO COMUNIDAD AUT NOMA EXTRANJERA

8. Razona las causas de esos elevados porcentajes y relaci nalas con el territorio en
que se dan.

9. Redacta te un art culo period stico sobre la situaci n de los movimientos migratorios
en Espaza y en Asturias. Para hacerlo puedes seguir las siguientes pautas:

Ten en cuenta la informaci n que has obtenido tanto en mapa como en el art cu-
lo que has le do.

Ten en cuenta las respuestas que has dado a las preguntas anteriores.

Elabora un gui n para saber qu@ cosas vas a decir en el art culo y en qu@ orden
las vas a poner.

Redacta un borrador del art culo.
Elabora un titular para tu art culo.

Revisa la redacci n para eliminar errores.
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Indicadores para la evaluaci n

Redactar en una oraci n el tema del texto

Identi car los pa ses iberoamericanos con menor presencia en Espaza
Identi car los pa ses subsaharianos con mayor presencia en Espaza
Citar las comunidades aut nomas con elevada presencia de extranjeros
Enumerar las razones por las que eligen esas comunidades

Reconocer las ventajas de la inmigraci n

Reconocer los inconvenientes de la inmigraci n

Explicar los motivos de la elecci n de Espaza por parte de britEnicos
Deducir las causas por las que hay un elevado porcentaje de inmigrantes




5. POBLAMIENTO

1. En la tabla que aparece a continuaci n clasi ca la siguiente relaci n de elementos
segen sirvan para caracterizar a un pueblo o a una ciudad:
Calles estrechas
Materiales de construcci n tradicionales
Caminos vecinales
Plano irregular
Plano regular
Materiales de construcci n modernos
Plano radioconc@ntrico
Casa bloque
H rreos
Graneros
Conductas individuales
Deseconom as
Econom as de aglomeraci n
Hangares
Edi caci nen altura
Amplia oferta de bienes y servicios
Conductas colectivas
Escasa oferta de bienes y servicios

PUEBLO CIUDAD
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La fotograf a muestra una casa asturiana. Obs@rvala y luego responde a las preguntas.

2. ¢;Qug tipo de casa es?

3. ¢Observas alguna construcci n complementaria? ¢ Cukl?

4. En el edi cio se ve un material que no es propio de una casa rural. (D nde lo ves?

5. ¢Qug tipo de material es?




A continuaci n te proponemos un texto sobre el h rreo asturiano. En @l encontrarfs
la informaci n necesaria para responder a las preguntas que se te formulan a conti-
nuaci n.

EL HORREO

El h rreo asturiano es uno de los varios modelos de graneros levantados sobre pila-
res que existen en Europa y en el norte de la Pen nsula Ib@rica. Consiste en un enorme ca-
j nde madera, de planta cuadrada, alzado sobre cuatro pies y cubierto por una estructura
a cuatro vertientes. Su utilidad es enorme en climas tan hemedos como el asturiano, pues
permite almacenar alimentos que de otra manera ser an atacados por la humedad, a la vez
que los pone a resguardo de las alimaas y de los roedores.

En el interior del h rreo se guardan cereales y productos de la tierra, as como la
matanza, el pan y el queso, aperos de labranza y ropa; en ocasiones puede ser utilizado
como dormitorio. Bajo @I se cobijan el carro, los arados, las narrias y arrastrotes, etc. Este
uso meltiple lo diferencian de otros h rreos que, como el gallego, est£n especializados en
el secado y almacenaje del ma z.

Tambi@n su construcci n es distinta a la de los dem#s h rreos europeos que, inclu-
yendo a los propios de Navarra, Pa s Vasco, Cantabria, Le n, Galicia, son de planta cua-
drada y cubierta a dos aguas. De este modo se puede considerar al tipo de h rreo que he-
mos descrito m&s arriba como espec camente asturiano, aun en los casos en que h rreos
con tales caracter sticas (planta cuadrada, cuatro aguas, construidos en madera y con las
paredes de tablas verticales) aparezcan en otras provincias, como Le ny Lugo. A la inver-
sa, existen tipos de h rreos en Asturias que no pueden considerarse asturianos, como los
de cubierta a dos aguas que se encuentran en Ponga y Amieva, o los dos modelos, ca-
bazos, h rreos gallegos, que existen en el tercio costero del Occidente. El modelo caba-
o tipo Mondozedo estk sustentado por dos muros altos y estrechos, los penales, y el mo-
delo cabazo Ribadeo se sustenta sobre cuatro muros que cierran el espacio que hay bajo
del mismo.

El origen de este h rreo no es tan remoto como a veces se supone. Su forma actual
data de los eltimos tiempos medievales, y las citas documentales de h rreos altomedievales
no deben interpretarse m&s que como referencias a graneros alzados sobre el suelo, pero
de tipo distinto y sin duda mks primitivo, ya que fueron sustituidos con posterioridad por el
modelo actual. Uno de los graneros desaparecidos es el conocido en Galicia como Caba-
ceiro , que consiste en un gran cesto de varas entretejidas y cubierto por un cono de paja:
hay referencias a su existencia en la Asturias Occidental hace tres siglos.

La aparici n del modelo asturiano se produjo en la zona costera del centro de Astu-
rias, hacia 1400, como atestigua el importante foco de arte popular aplicado a los h rreos
que constituye el estilo decorativo Villaviciosa . Posteriormente se extendi al resto de la
regi n, aunque en el Occidente no estark presente hasta el siglo XVIII.

El cultivo del ma z, extendido en el siglo XVIII, produjo una aut@ntica revoluci n
agraria que repercuti en los h rreos, haciendo su aparici n la panera, una variante del
h rreo asturiano de planta rectangular y mayor capacidad, que alcanza su mayor desarro-
llo en el Occidente.




Competencias en

\ Modelos de ejercicios \

Ademé£ks del interds del h rreo como construcci n popular, destaca la decoraci n
tallada y pintada que enriquece cientos de h rreos. Hemos delimitado tres estilos art sticos:
desde el m#s antiguo ya citado, el estilo Villaviciosa , ocupa el centro de la regi n durante
los siglos XV a XVI. El estilo Carrezo comprende los siglos XVIII a XX, y se encuentra res-
tringido a los concejos que bordean el Cabu Peaes . Por &ltimo, el estilo Allande , se de-
sarrolla en los grandes concejos del Occidente interior, donde con la extensi n de la pane-
ra surge una importante muestra de arte popular.

Los tres estilos art sticos de que hablamos constituyen una de las manifestaciones
mé&s ricas, y en el caso del primero de ellos, el de mayor antig edad de todo el arte popu-
lar europeo.

GRANA, Armando: “El hérreo asturiano”. Gonzalez y Huici Editores, S. A.

6. En Asturias una de las edi caciones complementarias es el h rreo y/o la panera.
Responde a esta pregunta. ¢En qud se diferencia un h rreo de una panera?. Sola-
mente una es la verdadera.

En el uso

En los materiales

En que el h rreo es una edi caci n mueble y la panera no

En la planta

7. ¢(Por qud crees que se han construido los h rreos?. (Y cukles eran algunas de sus
funciones?. Sezala las a rmaciones que sean verdaderas:

Porque las casas asturianas eran muy pequezas

Porque se necesitaba un lugar seguro para almacenar los productos

Porque era tradici n en Asturias

Porque al estar en una zona de clima hemedo hab a que disponer de un lugar alejado del suelo para
que no le afectase la humedad

Porque al aumentar la poblaci ny carecer de medios para construir una nueva casa se aprovechaba
el h rreo como vivienda




8. El h rreo es un edi cio que ha sobrepasado la geograf a asturiana. En un mapa se-
@ala las provincias y comunidades aut nomas en las que se construyen h rreos.

9. Completa el siguiente texto:

Los h rreos gallegos se destinaban al , en cambio en

Asturias los h rreos y paneras ten an varias funciones entre las que cabe citar

. En Galicia los cabazos son

del tipo y . En Asturias hay tres estilos; estos son
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10. Observa las fotograf as e identi ca las principales tipolog as arquitect nicas de los
h rreos

Ll
I 'M!lf




11. Las fotograf as muestran una serie de edi cios complementarios de las casas rura-
les. Coloca correctamente el nombre de cada uno y su funci n. EsteEn desordenados y
no se corresponden.

Mol a los cereales
para pani carlos

Construcci n com-
plementaria en la
que se criaban pa-
lomas con un tri-
ple objetivo: servir
de alimento a la es-
casa dieta, aportar
abono y facilitar la
comunicaci n

Coc a la piedra ca-
liza para obtener cal
que se usaba para
pintar, regular el ph
de las tierras y como
argamasa en la
construcci n

Coc a el pan. Se
hacaunavezala
semana
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12. F jate en cada uno de los planos. Coloca el nombre de cada uno.

Ciudad lineal
Damero
Estrellado
Irregular
Regular

EI_L I

Eslsiatas]

Fig 18, Timgad, Plams (Gallon, op.. o )




13. Para responder a las preguntas que van a continuaci n tienes primero que observar
con detalle el siguiente plano que corresponde a la ciudad de Gij n:

Fuente: Gran Atlas del Principado de Asturias. H@rcules Astur de Ediciones S.A.

a. Sezala el casco hist rico delimitando su espacio
b. Sezala el ensanche burgu@s delimitando su super cie
c. Sezala la periferia

d. Completa este cuadro tomando como referencia el plano de la ciudad de Gij n:

Tipo de plano Edi caci n Calles Funciones

Casco
Hist rico
Ensanche
Burgu@s

Barrios

Periferia
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14. Lee con atenci n los datos de esta tabla y responde despu@s a las preguntas:

Municipio Poblaci n
Madrid 2.882.860
Barcelona 1.496.266
Valencia 739.014
Sevilla 700.716
Zaragoza 604.631
MElaga 531.565
Las Palmas-Gran Canaria- 358.518
Murcia 357.166
Bilbao 354.271
Palma de Mallorca 333.925
Valladolid 319.129
C rdoba 313.463
Vigo 285.526
Alicante 276.886
Gij n 267.426
Granada 244.486
Hospitales de Llobregat 241.782
A Coruza 241.769
Vitoria 217.358
Santa Cruz de Tenerife 215.132

Fuente: Ciencias Sociales, Geograf a LIMES. Varios autores. Vicens-Vives. 3” ESO.
Barcelona 2003, 128

15. En el mapa de Espaaza localiza cada una de las ciudades con un c rculo de colores
de acuerdo con la poblaci n.

‘ Municipios de m&s de 1.000.000 habitantes

‘ Municipios entre 500.000-1.000.000 habitantes

() Municipios entre 300.000-499.000 habitantes

. Municipios entre 100.000-299.000 habitantes




16. En Espaza, de acuerdo con el volumen de poblaci ny servicios las ciudades se or-
ganizan en cinco niveles. Relaciona el concepto con la de nici n correcta

’ Metr polis nacionales ‘

’ Metr polis de primer orden ‘

Metr polis de segundo
orden

’ Ciudades medianas \

] Ciudades comarcales \

’ Localidades ‘

’ Poblaci n entre 50.000 y 200.000 habitantes

|

’ Inferior a 500.000 habitantes

|

Superan el 1.000.000 habitantes

’ Ejercen in uencia escasa en el entorno

] Poblaci n cercana a 500.000 habitantes

’ Ejercen in uencia en el entorno
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Indicadores para la evaluaci n

Identi car elementos y hechos caracter sticos de un pueblo y de una ciudad.
Clasi car el edi cio de acuerdo con su tipolog a arquitect nica.

Identi car una construcci n complementaria dentro del conjunto arquitect nico.
Describir un edi cio.

Diferenciar un h rreo de una panera.

Enumerar las razones por las que se construyen h rreos.

Localizar las comunidades aut nomas en las que se construyen h rreos.
Diferenciar segen el uso los h rreos gallegos de los asturianos.

Identi car los estilos de h rreos asturianos y gallegos.

Identi car las diferentes tipolog as arquitect nicas complementarias.
Asociar cada tipolog a con la funci n que desempezaba.

Asociar cada plano con su denominaci n.

Localizar en el plano el casco hist rico, ensanche, periferia.

Identi car los diferentes tipos de planos.

Analizar las caracter sticas del caser o urbano.

Estudiar la morfolog a de las calles.

De nir las funciones urbanas de la ciudad.

Establecer una escala para representar la jerarqu a urbana asturiana




6. ACTIVIDADES ECON MICAS: LA AGRICULTURA

1. Fjate en la relaci n de actividades y escribe el sector al que pertenecen:

ACTIVIDADES SECTOR

Agricultura

Pesca

Transporte

Miner a a cielo abierto
Ganader a

Miner a subterrknea
Hosteler a

Silvicultura

Comercio
Administraci n

2. Observa la relaci n de cultivos y as cialos con el tipo de cultivo al que pertenecen
mediante echas:

| TIPOS DE CULTVO |
Fora |
(s |
[ Hortofruticultura |
[Arb reo |
[ Leguminosa |
(i |
(Caea |
| Arbustivo |
(ET |
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3. En el mapa de la Pen nsula Ib@rica sezala para cada uno de los cultivos resezados
en el ejercicio anterior la provincia en la que su producci n sea importante. Confec-
ciona una leyenda siguiendo el modelo de la tabla.

Leyenda:

Color Cultivo Provincia C. Aut noma




4. En el mapa de Espaza delimita mediante color los paisajes agrarios de acuerdo con
la leyenda. Ten en cuenta que los paisajes agrarios no tienen por que coincidir con
los I mites de una provincia o de una comunidad aut noma.

Leyenda:

Explotaciones ganadera y forestales

Explotaciones cereal sticas de secanos y cultivos con regad o

Huerta, c tricos

Cultivos tropicales y subtropicales
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5. Haz un cuadro comparativo de los paisajes agrarios de Espaza tomando en consi-
deraci n los datos que se te solicitan en la siguiente tabla:

Paisaje Espaza Interior

. : Mediterr£neo Montaza Canarias
Agrario Hemeda Peninsular

Zona
geogrk ca

Medio fsico

Estructura
agraria
-Poblaci n
-Poblamiento
-Propiedad
agraria
Usos del
suelo
-Agr cola
-Ganadero
-Forestal

6. Observa las grk cas con atenci ny luego responde a las preguntas que se plantean:

PRODUCCION DE CARNE. 1960-2001 Litros (milones) PRODUCCION DE LECHE. 1950-1998
Toneladas
3000 g 5 .
.Eovlno E ._ E ,-‘:Z 8 § E...
[ ovine ' n e i
2500 +—— [ poncino § i R 8 A
[ Avieoia 2 | i T — |__ ‘ ‘ " T ! H =3
3§ i | | |
2 1 z B @ N
g ; ARERN
ﬂ 4000 H»fr\ - -
= | |
T " l‘\ | | | | ‘ | !
3000 o : o | ]
: T o | |
o 2000 E ‘ - ‘ - | |
N | FE B | '
0 o0 | '-!+| l_, Y -y "
| b Jisa 'Eﬂ‘iﬁ“ﬁ‘gg s"gn
1960 1970 1930 1985 1990 1995 2000 2001 ¢ 1950 1980 1970 1980 1985 1990 1995 1998
Fuente: inisterio de Agricuitura, Pasca y Almentacicn e Instituto Naciora! de Estaafstica. Fuente: Ministerio de Agncultura, Pesca y Almentacicn.

| GRFICAA | GRFICAB




PREGUNTAS SOBRE LA GR™FICA A

¢ Qud tipo de carne comen méks los
espazoles?

¢ Qug causas crees que pueden incidir en
ese consumo?

¢ Qud clase de carne le sigue en las
preferencias?

En cuarenta azos por qu@ nemero se ha
multiplicado el consumo de carne bovina

¢ CUukl crees que puede ser el motivo por el
cual se consumen mé#s otras carnes?

La carne ovina apenas ha duplicado su
consumo en cuarenta aos, ¢Por qud?

¢ Qu@ consecuencias tiene el consumo de
carne en la salud?

Cita industrias cuya materia prima sea la
carne

En la actualidad se trabaja en Espaza en
granjas cuyos animales son forkneos. ¢A
qu@d especie animal nos referimos?

PREGUNTAS SOBRE LA GR™FICA B

¢ Qug especie animal aporta mayor canti-
dad de leche?

¢A qud raza o razas pertenecen esas
vacas?

¢ Cukles son las razones por las cuales se
ha incrementado el consumo de leche en
nuestro pas?

¢C mo se ha conseguido el incremento de
la producci n lActea?

¢En qug situaci n se encuentra la produc-
¢i n l£ctea en nuestro pa sy comunidad
aut noma?

Cita nombres de empresas cuya materia
prima sea la leche de vaca

¢ Qug productos elaboran las industrias con
la leche?

La leche que producen las ovejas y las ca-
bras es insigni cante en comparaci n con
la de las vacas. ¢Por qud?

La materia prima de origen ovino y caprino
en qud se transforma

De acuerdo con tu respuesta, cita alguno
de los productos que has nombrado en la
pregunta anterior
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7. Observa esta representaci n de una estructura agraria y realiza los ejercicios que se
te proponen a continuaci n:

—— Limite de township y carreteras
b === Limite de la seccion y carreteras
e Limite de las propiedades
| i mmm  Estecion de Ferrocarril
i y silos de trigo
H T6km
| H = Granja, hangares, silos de trigo
il [ i almacenes
= X i
H - Camino
= H
SEEm T - - “sssssn Ferrocarril
g telégrafos
X 2 i 5 teléfonos
| 7 [0 Cereal
TOWNSHIP
e E=4 curvas de nivel
P g0 |Pom Teey
/ 7
el 80
50 25
| mom | 40 20
e | 30 15
TS [P - 74 S - 20 0
= T 10 5
| e 0 8]
g =t EFMAMJIAS O ND

a.Observando los detalles de la representaci n anterior completa este cuadro:

Relieve

Clima

Suelo

Poblamiento

Edi caci n

Parcelas

Cultivo
Sistema de cultivos

Estructura Propiedad

T@cnica
Ciencia
Energ a




b.Teniendo en cuenta tambi@n la representaci n anterior y el cuadro que has elabo-
rado, responde a las siguientes preguntas:

¢Todo lo que produce es
para el agricultor?

¢Qud signi cado tienen los si-
los junto a la estaci n?

¢ Qud nivel de vida tiene el agricul-
tor de esta estructura agraria?

¢ Qud factores pueden disminuir
los bene cios del agricultor?

De acuerdo con todas las respues-
tas que has dado ¢de qud clase
de estructura agraria se trata?

Indicadores para la evaluaci n

Asociar cada actividad con su sector

Confeccionar la leyenda del mapa

Localizar en el mapa la provincia en la que domina ese cultivo

Situar los diferentes paisajes agrarios en el mapa

Enumerar las comunidades aut nomas de cada paisaje agrario

Explicar las caracter sticas esenciales del medio f sico

Analizar la estructura agraria

Identi car los usos del suelo

Analizar y explicar la informaci n de cada grk ca

Explicar las causas de las diferencias en la producci ny consumo de carne, leche
Analizar las consecuencias del consumo de carnes

Comprender la importancia desempezada por la UE en el sector primario
Analizar el poblamiento

Conocer la morfolog a agraria

Identi car los rasgos esenciales del sistema de cultivos

Describir las caracter sticas de la estructura de la propiedad

Estudiar la orientaci n de la producci n

De nir el tipo de estructura agraria que presenta el croquis
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7. ACTIVIDADES ECON MICAS: LA PESCA

Para realizar los siguientes ejercicios se te ofrece un documento que trata sobre el
sector pesquero y contiene datos sobre la pesca desembarcada en 1961 y 1998 (en miles
de toneladas) Recuerda que debes leer bien el documento y comprenderlo antes de resol-
ver las cuestiones que se te proponen:

Pa ses 1961 Pa ses 1998
Chile 430 Vietnam 1.131
Corea del Sur 435 Malasia 1.154
Filipinas 476 M@xico 1.181
Francia 568 Dinamarca 1.557
Portugal 570 Islandia 1.682
Alemania 619 Filipinas 1.828
Dinamarca 637 Corea del Sur 2.027
Rep. Sudafricana 653 Noruega 2.850
Islandia 703 Tailandia 2.900
Reino Unido 897 India 3.215
Espaza 1.015 Chile 3.256
Canadk 1.021 Indonesia 3.699
Noruega 1.509 Rusia 4.455
URSS 3.250 Estados Unidos 4.709
Pere 3.531 Jap n 5.259
Jap n 6.701 Rep. Sudafricana 17.230

1. En el mapamundi que tienes a continuaci n, sitea los pa ses que guran en la tabla.
Pinta de color rojo los pa ses que guran en ambos azos, en verde los que estkn en
1961y en azul los de 1998.

fn o,
Pé,, =
OCEANO

x

=

/Zz;mo

>de Capsicomnio

Pl

OCEANO

PACIFICO

OCEAND SELACTAL ANTARTICAO

E.1:124500




2. Con los datos anteriores, dibuja una grk ca de barras siguiendo las pautas que tie-
nes a continuaci n:

En el eje de abscisas se colocan los pa ses.

Cada pas se le da una secci n de 5 mm.

Las barras que hagan referencia a 1961 se colorean de naranja, las de 1998 de
azul.

Puede darse el caso que un pas al gurar en los dos azos tenga dos barras que
las dibujaremos unidas (5 mm cada unat 1 cm).

Debajo se coloca el nombre del pas.

Entre pa sy pas se deja un cent metro de separaci n.

En el eje de ordenadas a cada cent metro se le da el valor de un mill n de tone-
ladas.

3. ¢Se puede decir que los pa ses que han bajado en la clasi caci n desembarcan me-
nos cantidad de pesca ahora que en 1961? ¢Por qu@?

4. ¢A qud crees que puede deberse la desaparici n de la relaci n de pases de la UE
en el azo 19987

5. En general se ve por los datos que se produce un incremento en el desembarco de
la pesca. Explica las causas del mismo.

Indicadores para la evaluaci n

Localizar en el mapamundi los principales pa ses pesqueros
Dibujar una gr& ca de barras de acuerdo con la escala
Enumerar las causas del crecimiento de la pesca desembarcada
Explicar la situaci n del sector pesquero en la Uni n Europea




Competencias en

\ Modelos de ejercicios \

8. LAS TRANSFORMACIONES DE LA ECONOM'A

El siguiente conjunto de preguntas pueden responderse despuds de la lectu-
ra atenta de un texto que trata sobre las transformaciones de la econom a. El tex-
to es el que sigue. Debes leerlo con atenci n:

Texto 2

La econom a de los pa ses desarrollados en general -y la de muchos de los subde-
sarrollados incluso, aunque por distintas causas- ha experimentado en las eltimas ddcadas
un acelerado proceso de terciarizaci n, un aumento constante del peso del sector terciario
o de servicios en la econom a. Este fen meno se ha producido tambi@n en Espaza, sobre
todo a partir de la d@cada de los setenta, hasta situarse el terciario en la actualidad como
el sectorc que ocupa el primer lugar, y muy por encima del primario y del secundario, tanto
si se mide por el empleo que proporciona como por el valor de la producci n, en ambas
variables macroecon micas con valores superiores ya al 65% del total nacional.

La terciarizaci n ha interrumpido la dinEmica aracter stica del desarrollo econ mi-
co desde la Revoluci n Industrial, que consist a en un retroceso continuo del sector prima-
rio y en un avance paralelo del sector secundario, en tdrminos de empleo, producci ny
renta. Con la misma se ha entrado en una nueva fase de desarrollo econ mico. Las razo-
nes del cambio en los pa ses industrializados son varias, pero se pueden destacar dos bk-
sicamente:

Por un lado, en las sociedades de los pases desarrollados ha ido aumentado la
renta disponible de las personas, el poder adquisitivo de la poblaci n, lo que provoca que
una vez satisfechas sus necesidades b&sicas puedan destinar una parte creciente a la sa-
tisfacci n de otras necesidades que no se cubren tanto con bienes materiales cuanto con
servicios, como son la educaci n, la cultura, el cuidado del cuerpo o el ocio. Adem&s ha
coadyuvado el Estado del bienestar caracter stico de muchos de los pa ses democr£ticos u
occidentales, el de los pa ses que establecen en sus leyes unos derechos sociales bAsicos
que el Estado debe garantizar a toda la poblaci n ofreciendo los correspondientes bienes,
como la vivienda, o servicios, como educaci n, cultura o sanidad.

Por otro lado, la maquinizaci ny la automatizaci n de los procesos productivos,
tanto en las actividades del sector primario como en las secundarias, hace que haya una
expulsi n de empleo de dichos dos sectores hacia el terciario, mucho més intensivo en
mano de obra.

La terciarizaci n crece en paralelo a un aumento de la poblaci n urbana, y tiene
re ejo tambidn en el espacio, por ejemplo en la extensi n que ocupan las super cies co-
merciales y las instalaciones dedicadas al ocio en las afueras de las ciudades, las nue-
vas construcciones en las £reas tur sticas o las v as de comunicaci n. Conviene apuntar, no
obstante, que la terciarizaci n de la econom a no estk rezida con el desarrollo de las ac-
tividades propias del sector primario o con el mantenimiento o incluso la expansi n de las
del sector secundario. Son cada vez mks las empresas de esos dos sectores que contratan
los servicios de empresas especializadas en distintas £reas, como el disezo, la publicidad,
los servicios postventa, la nanciaci n, la selecci ny formaci n de empleados, el asesora-
miento legal o t@cnico, etc., £reas a las que cada vez conceden las empresas m&s impor-



tancia para conseguir ser mAs e cientes y competitivas. En estos casos se produce una ex-
ternalizaci n de actividades que antes tend an a realizarse por empleados de las propias
empresas de los sectores primario y secundario. Se habla entonces de terciarizaci n de to-
dos los sectores econ micos.

(Texto reelaborado a partir de diversas fuentes.)

1. Tras la atenta lectura del texto anterior, sezala si el contenido de cada una de las si-
guientes frases es verdadero o falso (V/F):

FRASES \ F
La terciarizaci n es un fen meno exclusivo de los pa ses desarrollados
La terciarizaci n comenz con la Revoluci n Industrial

La terciarizaci n signi ca que retrocede, por el contrario,
la importancia relativa de los sectores primario y secundario

La terciarizaci n pone n al desarrollo econ mico

2. ¢Con qu@d dos fen menos relacionados con el tipo de poblamiento y el paisaje urba-
no se asocia en el texto la terciarizaci n? Expl calo brevemente.

3. En el texto se apunta que el Estado del bienestar es uno de los factores que explica el
crecimiento del sector terciario, al menos en los pa ses desarrollados. Apunta, seza-
IEndolas con una X , cukles de las siguientes ocupaciones profesionales han visto
crecer la oferta de empleo de manera importante gracias al Estado del bienestar.

Carpintero
Enfermero
Profesor
Ingeniero
Bibliotecario
Mecknico
Asistente social
Comerciante
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4. Se dice tambi@n en el texto que el sector servicios es mAs intensivo en mano de obra
que el sector primario o el secundario. Sezala cukles de las posibles causas que se
apuntan a continuaci n pueden explicar, en general, dicha caracter stica y cukles
no.

CAUSAS S | NO

MEs dif cil maquinizaci ny automatizaci n para la realizaci n de los trabajos propios
del sector terciario

Sueldos mks bajos, luego m£s oferta de empleo, en el sector terciario

Actividades, en general, de mayor creatividad, mks humanas y menos mec£nicas en
el sector terciario

Actividades m£s relacionadas con la producci n de bienes materiales en el sector
terciario

5. Sezala cukles de las siguientes actividades que desarrollan los propios empleados de
la empresa Pescagrande pueden contratarse a empresas del sector servicios y cuk-
les no (SI/NO):

S | NO

Reparto de mercanc as a las pescader as
Publicidad

Elaboraci n de empanadillas de aten

Cr a de rodaballo en piscifactor as

Selecci n de un jefe de personal

Revisi n m@dica anual de los trabajadores
Mantenimiento de los equipos de comunicaciones
Pesca de merluza en Namibia

6. Coloca en cada hueco el concepto o conceptos adecuados para que el texto ten-
ga sentido:

El sector terciario es un sector econ mico que incluye actividades que no produ-

cen . Se divide en Terciario , incluyendo las actividades re-

lacionadas con y en Terciario , dentro del cual se

incluyen las actividades que

Indicadores para la evaluaci n

Leer de forma comprensiva noticias seleccionadas o adaptadas procedentes de los medios de
comunicaci n referidas a fen menos econ micos

Relacionar el desarrollo del sector terciario con el aumento de la poblaci n urbanay el creci-
miento de las ciudades, apreciando las consecuencias sociales y espaciales del fen meno
Identi car los factores de terciarizaci n de la econom a

Interpretar adecuadamente el signi cado de los tdrminos econ micos bAsicos y m&s usuales




9. LA PRODUCCI N Y EL CONSUMO DE ENERG'A

Los ejercicios que vienen a continuaci n requieren que antes leas y com-
prendas bien dos documentos. El primero es un texto sobre la gesti n de la ener-
g a en nuestro pas. El segundo es un grk co sobre el mismo tema. Debes estar
seguro de que entiendes la informaci n que te ofrecen ambos antes de realizar los
ejercicios as que es preciso que los leas con atenci n:

Texto 1

Espaza es un pas fuertemente dependiente de las importaciones energ@ticas. De
hecho, importamos casi un 80% de la energ a que consumimos. Adem#ks, nuestra econo-
m a, en contra de la tendencia de la UE, tiene un tejido productivo con una intensidad ener-
g@tica alta y ascendente. Ambos factores azaden un valor especial a la energ a producida
con fuentes de energ a renovable, aut ctonas, e independientes, por lo tanto, de los vaive-
nes de precio en los mercados internacionales.

Por otro lado, aunque las renovables cada vez estEn més presentes en el ¢ mputo
energ@tico total, la inmensa mayor a de la energ a que consumimos tiene origen f sil (pe-
tr leo, carb ny gas natural), con lo que es altamente contaminante. Espaza es el pa s eu-
ropeo mks alejado de cumplir con el Protocolo de Kioto.

Para invertir la tendencia, estZEn en marcha una Estrategia de Ahorro y E ciencia
Energ@tica 2004-2012 (E4), que pretende reducir un 8,5% el consumo de energ a prima-
ria, y un Plan de Energ as Renovables (PER) para fomentar estas energ as. Ambas medidas
deber an reducir nuestra dependencia energ@tica y nuestro volumen de emisiones contami-
nantes a la atm sfera.

Re ri@ndonos exclusivamente al sector eldctrico, la estrategia espazola de la pr xi-
ma d@cada se centra en la explotaci n de la energa e licay del gas natural, en detrimen-
to del carb n. En el £rea del transporte, se espera un fuerte incremento de los biocarbu-
rantes.

GrE col Participacién de las Energias Renovables en el Consume de Energia Primaria

Gas natural

17.3% Saldo elédrico

0,2%

Nudear
11,7%

Hidréutica
190%

Eddica
091%

Biomasa
293%
Biogas

0,21% Biocerburantes

0,16%
Sdar Faovolisica
0003%
Parélec Saler Térmica
0,04%

49,9%
RSU.
03%

Geotermia
001%

Fuente: Ministerio de industria, Turismo y Comercio / IDAE
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1. Conforme con el texto 1, sexala si el contenido de cada una de estas frases es ver-

dadero (V) o falso (F):

FRASES

Espa®a, con un superior nivel tecnol gico, usa menos energ a en sus actividades producti-
vas que la UE (Uni n Europea)

Espaza sigue ya un modelo de desarrollo sostenible en lo que a la energ a se re ere, respe-
tuoso con el medio ambiente

Dos objetivos bksicos de la pol tica energ@tica en Espaza para los pr ximos azos son la re-
ducci n de la dependencia exterior y el aumento de la producci ny consumo de las ener-
g as renovables

Espaza estk cerca del cumplimiento del Protocolo de Kioto

2. ¢Por qud se a rma en el texto que Espaza es un pa s muy dependiente energ@tica-

mente?

3. ¢En qu@ porcentaje se cifra el grado de dependencia?

4. Completa el p£rrafo siguiente:

La balanza comercial es el saldo o diferencia entre las

_y las . El resultado puede ser positivo (superkvit)

o ( ).

5. Segen lo que has le do y lo que dice el pArrafo anterior ¢qud repercusi n tiene para
Espaza la dependencia energ@tica del exterior? Sezala la opci n correcta entre las

siguientes:

Provoca un super£vit considerable

Hace aumentar el d@ cit comercial enormemente, porque hay que importar muchos
petr leo

Hace aumentar el d@ cit comercial ligeramente, porque los productos energ@ticos son
baratos

Ninguna, porque los productos energ@ticos no son materia de comercio




6. ¢ Cukles fueron, ordenadas de mayor a menor segen su consumo, las tres fuentes de
mayor producci n de energ a primaria en Espaza el azo 2004? Ten en cuenta los
datos del gr& co 1 para elegir la opci n correcta entre las siguientes:

Nuclear, carb n e hidr£ulica
Petr leo, gas natural y renovables
Petr leo, gas natural y carb n
Petr leo, carb ny biomasa

7. Si se denomina energ a primaria a los recursos naturales disponibles en forma di-
recta para su uso energ@tico, sezala cukl de las siguientes no es una fuente primaria,
sino secundaria, es decir, derivada de la producida por las fuentes primarias (com-
bustibles, fuerzas naturales):

Viento (energ a e lica)
Agua (energ a hidrkulica)
Petr leo

Electricidad

8. Atendiendo a lo que dice el texto ¢de qud tipo de fuente de energ a se pronostica
una ca da en la producci n?

9. ¢De cukles, por el contrario se apunta que habrk crecimiento?
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Antes de elaborar los ejercicios siguientes debes observar el mapa de las principa-
les centrales de producci n el@ctrica que hay en Espaza, es el que sigue:
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(Fuente: REE.)

10. En relaci n con el mapa, sezala si el contenido de cada una de estas dos frases es
verdadero (V) o falso (F):

FRASES \% F

Las zonas de mayor producci n de electricidad coinciden siempre con las
de mayor consumo

Las zonas de mayor producci n de electricidad son las m&s pobladas

La facilidad de la ubicaci n es una ventaja, en general, de las energ as
renovables

Los centros de producci n de electricidad se localizan generalmente don-
de se encuentran los recursos naturales (agua, viento, carb n, etc.




11. Sexala en cukles de las regiones que a continuaci n se mencionan se concentra la
producci n de energ a hidroel@ctrica:

Madrid
Galicia

Arag n
Castillay Le n
Murcia

La Rioja

12. Sezala en cukles de las regiones que a continuaci n se nombran hay centrales nu-
cleares:

Cataluza

Pa s Vasco

Andaluc a
Extremadura

Madrid

Castilla La Mancha

13. En funci n del mapa, ¢cukles de las fuentes de energ a siguientes pueden tener in-
cidencia medioambiental negativa en Asturias? Sezala la respuesta

Carb n
Petr leo
E lica
Nuclear
Hidrk£ulica
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14. Sezala las condiciones 0 zonas més id neas para la ubicaci n de centrales o sis-
temas de producci n de energ a basados en las siguientes fuentes de energ a re-
novables:

El viento

Las mareas y olas

La biomasa

La geotermia

Pequezos saltos de agua

El sol

Residuos urbanos

Los biocarburantes

Indicadores para la evaluaci n

Leer e interpretar adecuadamente informaci n presentada en diversos formatos, como mapas te-
méticos, grk cos, tablas y textos, de una di cultad igual o inferior a la habitual en los medios de
comunicaci n.

Leer noticias seleccionadas o adaptadas procedentes de los medios de comunicaci n referidas a
fen menos econ micos, interpretando el signi cado de los tdrminos econ micos b&sicos y mks
usuales.

Identi car planteamientos y pol ticas de defensa del medio ambiente.

Reconocer las corrientes de intercambio entre territorios productores y consumidores de energ a.
Reconocer las consecuencias y los problemas medioambientales que las actividades econ micas
y la ocupaci ny explotaci n del espacio pueden generar

Identi car en el mapa de Espaza las principales £reas geogrk cas, las CCAA y las provincias
Localizar las zonas productoras de energ a m&s destacadas en Espaza, describiendo los factores
fundamentales de localizaci n




10. ENERG"A Y MEDIO AMBIENTE

Para el desarrollo de esta actividad utilizamos una fuente de informaci n geogrk
ca secundaria, un art culo period stico publicado en el diario La Voz de Asturias , de Ovie-
do:
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1. Tras haber le do el art culo, sezala las opciones correctas en las siguientes cuestio-
nes:

Grk cos de barras y diagramas

¢En qud otras formas, adem#&s de en los nemeros que sectoriales
salpican el propio texto escrito, presenta el art cu- Grk cos de barras y grk cos
lo parte de los datos cuantitativos en los que se basa la lineales
informaci n? Tablas y gr& cos de barras

Tablas y diagramas sectoriales

Porque simultEneamente hizo
mks fro y se encendi mé4s la

calefacci n

Porque hubo m&s movimiento
¢Por qud la sequ a del verano de 2005 hizo aumentar ex- de veh culos hacia las playas
traordinariamente en Asturias y en el resto de Espaza, en Porque disminuy la produc-
los lugares en los que se padeci , las emisiones de CO2? ci n hidroel@ctrica y aument

la tgrmica

Porque hubo un mayor consu-
mo de electricidad al aumentar
el turismo

Un pacto de los pa ses de la UE
para reducir la emisi n de ga-
ses de efecto invernadero en
Europa.

Un pacto entre la UE y Ja-
p n para estudiar soluciones al
cambio climAtico.

El Protocolo de Kioto es Un rgano de la ONU crea-
do para prevenir el cambio
climAtico.

Un acuerdo internacional, a ni-
vel mundial, para reducir la
emisi n de gases de efecto in-
vernadero y evitar as el cambio
climAtico.

2. Tras la atenta lectura del art culo, sezala si el contenido de las siguientes frases es
verdadero o falso:

La mayor a de los 21 pa ses de la UE que han ofrecido datos de 2005 no sobrepasaron
los I mites de emisi n asignados en Kioto

Las emisiones de CO2 en Espaza durante 2005 estuvieron por debajo de lo permitido en
el Protocolo de Kyoto

Asturias emiti  en 2005 mks C02 del permitido en Kioto, pero menos cantidad que la
mayor a de las restantes comunidades aut nomas

En la mayor a de comunidades aut nomas se cumpli con el Protocolo de Kioto en 2005




3. Conforme con los datos contenidos en la informaci n complementaria que acompa-
®a el texto del art culo, completa el siguiente texto:

El CO2 es un formado por

Dos fuentes principales de emisi n son:

Los dos sectores de actividad que mks CO2 produjeron en Asturias en 2005 fueron
el de generaci n , en primer lugar, y el , de producci n

de hierro y acero, en segundo lugar. Ello se debe a que en estos dos sectores se quema una
gran cantidad de , es decir, una de las fuentes de energ a consideradas

, por su negativa incidencia sobre el medio ambiente.

4. Tras la lectura del art culo y, despuds de haber re exionado para responder a las pre-
guntas anteriores, tienes que redactar en unas 15 | neas tu propio art culo de pren-
sa sobre este tema. Para hacerlo, puedes seguir las pautas que vienen a continua-
ci n:

El art culo debe hablar sobre las siguientes ideas: las principales causas de de-
gradaci n medioambiental en Asturias, su relaci n con lo que conoces sobre el
grado de desarrollo econ mico de la regi n, el tipo de actividades econ micas
predominantes y los h£bitos de la poblaci n; adem#s has de incluir cuatro posi-
bles soluciones parciales a los problemas medioambientales que padece Asturias
que pueden derivarse de un comportamiento ecol gico o respetuoso con el me-
dio ambiente por parte de los ciudadanos.

En caso de necesidad, busca informaci n complementaria a la que ya tienes.
Elabora primero un gui n sobre lo que vas a decir.

Una vez que tengas claro qug es lo que va a decir y en qu@ orden, piensa en un
ttulo.

A continuaci n redacta el contenido de lo que vas a decir de forma resumida.
Por eltimo redacta de forma extensa (azadiendo datos o explicaciones al resu-
men) todo lo que quieres decir. Puedes incluir una opini n o un punto de vis-
ta personal.

Confecciona el art culo como los que aparecen en los peri dicos, es decir, incor-
pora un titular (el ttulo que has elegido), una entradilla (te puedes valer del resu-
men) y el cuerpo del art culo (la redacci n por extenso).

Indicadores para la evaluaci n

Utilizar fuentes diversas para obtener informaci n

Leer e interpretar adecuadamente la informaci n presentada en diversos formatos, como mapas
tem£kticos, grk cos, tablas y textos, de una di cultad igual o inferior a la habitual en los medios
de comunicaci n

Manejar correctamente los instrumentos gr£ cos tanto para leer e interpretar informaci n como
para transmitirla

Reconocer las consecuencias y los problemas medioambientales que las actividades econ micas
y la ocupaci ny explotaci n del espacio pueden generar

Describir los efectos que los comportamientos individuales pueden generar sobre el medio
ambiente

Identi car las actuaciones personales y colectivas que pueden contribuir a la conservaci n del
medio ambiente y a un desarrollo sostenible
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1. LAS IDEAS ILUSTRADAS Y EL ORIGEN DEL MUNDO ACTUAL

Para responder a los ejercicios que proponemos, partimos de un texto ex-
tra do del libro: VVAA.: Andlisis y comentario de textos histéricos 2, Madrid, Alam-
bra, 1978 (pp.216-217). El texto es el de la Declaraci n de Independencia de los
Estados Unidos. Has de leerlo con atenci n antes de empezar a responder.

Texto n” 1: Declaraci n de independencia de Estados Unidos de Am@rica

Cuando, en el curso de los acontecimientos humanos, un pueblo se ve en la necesi-
dad de romper los lazos pol ticos que le un an a otro, y tomar entre las potencias de la tie-
rra el rango de independencia y de igualdad al que las leyes de la naturaleza y Dios le dan
derecho, un justo respeto hacia la opini n de los hombres exige que declare las causas que
le han llevado a esta separaci n.

Tenemos como evidentes por s mismas estas verdades: que todos los hombres na-
cen iguales; que su Creador les ha dado ciertos derechos inalienables, entre ellos la vida,
la libertad y la besqueda de la felicidad; que para garantizar estos derechos los hombres
instituyen entre ellos gobiernos cuyo justo poder emana del consentimiento de los gober-
nados; que si un gobierno, cualquiera que sea la forma, llega a desconocer estos nes, el
pueblo tiene el derecho de modi carlo o de abolirlo y de instituir un nuevo gobierno que se
funde sobre tales principios, y que organice los poderes segen tales formas, que le parez-
can las mks adecuadas para asegurar su seguridad y su felicidad. La prudencia recomien-
da sin duda no cambiar por causas ligeras y pasajeras, los gobiernos establecidos desde
largo tiempo. As se ha visto siempre a los hombres mks dispuestos a sufrir males sopor-
tables que a hacerse justicia aboliendo las formas a las que estaban acostumbrados. Pero
cuando una larga serie de abusos y de usurpaciones, tendiendo invariablemente al mismo

n, sezala el designio de someterlos a un despotismo absoluto, es de su derecho, es de su
deber, rechazar tal gobierno y proveer a su seguridad futura por nuevas leyes. Tal ha sido
la larga paciencia de estas colonias, y tal es hoy la necesidad que las obliga a cambiar su
antiguo sistema de gobierno.

La historia del actual rey de Gran Bretaza es una serie de injusticias y de usurpacio-
nes, teniendo todas directamente por objeto el establecimiento de una tiran a absoluta so-
bre estos Estados. Para probarlo, es su ciente con someter los hechos al juicio de un mundo
imparcial [ En cada @poca de opresi n hemos pedido Justicia en los tdrminos mAs humil-
des; nuestras reiteradas peticiones solo han tenido por respuesta insultos e injusticias repe-
tidas. Un pr n cipe, cuyo carkcter estE as marcado por todas las acciones que pueden de-
signar a un tirano, es incapaz de gobernar a un pueblo libre.

No hemos dejado de dirigirnos hacia nuestros hermanos de Gran Bretaza. Les he-
mos advertido, en todas las ocasiones, de las tentativas que hac a su Parlamento para ex-
tender sobre nosotros una jurisdicci n injusti cable. Hemos recordado a su memoria las
circunstancias de nuestra emigraci ny de nuestro establecimiento en estas tierras. Hemos
apelado a su justicia, a su grandeza de alma, y les hemos conjurado, por los lazos de san-
gre que nos un an, a des aprobar estas usurpaciones que romp an inevitablemente nuestras
relaciones y nuestros cambios. Ellos tambi@n han sido sordos a la voz de la justicia y de la
consanguinidad. Debemos, por tanto, ceder y consentir a la necesidad que ordena nuestra
separaci n, y considerarlos, al igual que miramos al resto de | g@nero humano, como ene-
migos durante la guerra y como amigos durante la paz.
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En consecuencia, nosotros, los representantes de los Estados Unidos de Am@rica,
reunidos en Congreso General, tomando al Soberano Juez del universo como testimonio
de la rectitud de nuestras intenciones, publicamos y de claramos solemnemente, en nom-
bre y por la autoridad del buen pueblo de estas colonias, que estas colonias unidas son y
de derecho deben ser Estados libres e independientes; que son libres de toda uni n a la
Corona de Inglaterra; que toda uni n pol tica entre ellas y el Estado de Gran Bretaza es y
debe ser totalmente disuelta; que en calidad de Estados libres e independientes tienen ple-
no poder de hacer la guerra, de concluir la paz, de contraer alianzas, de establecer actos
de comercio y todos otros actos y cosas que los Estados in dependientes tienen derecho a
hacer. Y para sostener esta Declaraci n, con una rme con anza en la protecci n de la Di-
vina Providencia, compromete mos mutuamente nuestras vidas, nuestras fortunas y nues-
tro sagrado honor.

4 de julio de 1776

1. Tras haber le do el texto con atenci n, trata de resumir su contenido en no mks de
seis | neas.

2. Teniendo en cuenta la fecha del texto puedes relacionar el acontecimiento al que se
re ere el texto con otros sucesos que se estaban produciendo en el mundo en esa
@poca. Sezala, de entre los siguientes, los que creas que son:

Revoluci n Francesa

Guerra de la Independencia espazola

Independencia de las trece colonias de Am@rica del norte
Guerra de Sucesi n espazola

Imperio napole nico

Tratado de Par s de 1873
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3. En el texto se habla de derechos inalienables . Investiga, primero, y despuds expli-
ca el signi cado de esa expresi n.

4. :;Qu@ derechos inalienables son los que se sezalan en el texto? Escr belos en la si-
guiente tabla:

AW |IN|P

5. ¢Por qu@d se mencionan esos derechos inalienables en la Declaraci n de Indepen-
dencia de Estados Unidos en el siglo XVIII? Razona tu respuesta con datos que apa-
rezcan en el texto y/o que puedas deducir de las respuestas que has dado a las pre-
guntas anteriores.

6. En la pregunta se alude al sistema colonial. (Qu@ es una colonia? Sezala la res-
puesta correcta:

Ciudad alemana

Perfume

Territorio que depende de una metr poli

Sistema de representaci n propio de los pa ses en v as de desarrollo

Territorio en el que se explotan recursos, especialmente, materias pri-
mas

Accidente geogrk co 95
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7. El texto se localiza en Am@rica. Sezala de entre los siguientes pa ses aquellos que
ten an colonias en Am@rica:

ltalia

Polonia
Espaza

Rusia

Gran Bretaza
Francia
Alemania
Noruega

8. El proceso que se describe en el texto ha dado lugar en su evoluci n a la forma-
ci n de los Estados Unidos de Am@rica. ¢Qud sistema pol tico hay en la actualidad
en ese pas?

Monarqu a

Dictadura

Repeblica

Sistema comunista
Repeeblica popular
Repeblica presidencialista

El texto que viene a continuaci n versa sobre la situaci n econ mica de Es-
paza en el siglo XVIII, en concreto sobre la situaci n de la agricultura. L@elo con
atenci n. Se trata de un texto de Gaspar Melchor de Jovellanos, pol tico y escritor
de la llustraci n, y en @l vas a encontrar informaci n que necesitarks para respon-
der a las preguntas que se te proponen a continuaci n.

Texto n” 2: Agricultura espazola en el siglo XVIII

A poco que se medite sobre esta materia se conocer£ que la agricultura
se halla siempre en una natural tendencia hacia su perfecci n; que las leyes solo
pueden favorecerla animando esta tendencia; que este favor no tanto estriba en
presentarle est mulos como en remover los estorbos que retardan su progreso; en
una palabra, que el enico n de las leyes respecto de la agricultura debe ser pro-
teger el inter@s de sus agentes, separando todos los obst£culos que pueden obs-
truir o entorpecer su acci ny movimiento.

Los hombres, ensezados por este mismo inter@s a aumentar y aprovechar
las producciones de la naturaleza, se multiplicaron mks y mks, y entonces naci
otra nueva propiedad distinta de la propiedad de la tierra; esto es, naci la pro-
piedad del trabajo. La tierra, aunque dotada por el Creador de una fecundidad
maravillosa, solo la conced a a solicitud del cultivo (la fecundidad mejoraba con
el cultivo), y si premiaba con abundantes y regalados frutos al laborioso cultivador,
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no daba al descuidado mks que espinas y abrojos. a mayor trabajo correspond a
siempre con mayores productos; fue, pues, consiguiente proporcionar el trabajo
al deseo de las cosechas; cuando este deseo busc auxiliares(mano de obra) para
el trabajo, hubo de hacerlos participantes del fruto, y desde entonces los produc-
tos de la tierra ya no fueron una propiedad absoluta del duezo, sino partible en-
tre el duexo y sus colonos.

Otro m&s grave, mks urgente y mis pernicioso a la agricultura reclama
ahora su suprema atenci n. No se correr a entre nosotros tan ansiosamente a lle-
nar la Cofrad a de la Mesta si al mismo tiempo que nuestras leyes facilitaban de
una parte la acumulaci n de la riqueza pecuaria en un corto nemero de cuerpos y
personas poderosas, no favoreciesen por otra la acumulaci n de la riqueza territo-
rial en la misma clase de personas y cuerpos, alejando siempre del cultivo y de la
ganader a estante el inter@s individual. La Sociedad, examinando este nuevo mal a
la luz de sus principios, presentar£ a Vuestra Alteza sus largas consecuencias como
un efecto de la desigualdad con que las leyes han dispensado su protecci n.

Tantas causas in uyeron en el enorme desaliento en que yac a nuestra agri-
cultura a la entrada del presente siglo. Pero despu@s ack los estorbos fueron a me-
nos, y los est mulos a mas. La Guerra de Sucesi n, aunque por otra parte funes-
ta, no solo retuvo en casa los fondos y los brazos que antes perec an fuera de ella,
sino que atrajo algunos de las provincias extrazas y los puso en actividad dentro
de las nuestras. A la mitad del siglo la paz hab a ya restituido al cultivo el sosiego
gue no conociera jaméks, y £ cuyo in ujo empez £ crecer y prosperar. Prosperaron
con @l la poblaci ny la industria, y se abrieron nuevas fuentes a la riqueza pebli-
ca. La legislaci n, no solo mas vigilante sino tambi@n mas ilustrada, foment los
establecimientos resticos en Sierra Morena, en Extremadura, en Valencia y en otras
partes, favoreci en todas el rompimiento de las tierras incultas, limit los privile-
gios de la ganader a, restableci el precio de los granos, anim el trE co de los
frutos y produjo, en n, esta saludable fermentaci n, estos clamores que, siendo
para muchos una prueba de la decadencia de nuestra agricultura, son a los ojos
de la Sociedad el mejor ag ero(indicio) de su prosperidad y restablecimiento.

Jovellanos -Informe sobre la Ley Agraria (texto adaptado)

9. Sezala tres causas que expliquen la situaci n de la agricultura espazola descrita en
el texto.

A




Competencias en

\ Modelos de ejercicios \

HISTORIA

10. En el texto se valora la situaci n de la econom a espazola. Busca informaci n so-
bre los problemas de la agricultura espazola en la actualidad (estructuras de pro-
piedad, tipo de cultivos, formas de explotaci n, etc). Con esa informaci n trata de
establecer una comparaci n con la situaci n del siglo XVIIl. Para hacerlo, sera
bueno que siguieras un orden. Te sugerimos lo siguiente:

- Busca en el texto las ideas clave sobre la agricultura del siglo XVIII (tipos de explota-
ci n, principales problemas, soluciones, etc )

- Busca en Internet o en los libros que te recomiende el profesor o la profesora informa-
ci n relativa a esas mismas ideas con respecto a la agricultura actual.

- Una vez que tengas datos su cientes sobre los mismos asuntos, resemelos en la ta-
bla siguiente.

Situaci n Actual Situaci n en el siglo XVIII

11. ¢Con qu@ periodo hist rico relacionas el texto? Sexala la o las respuestas correc-
tas. Argumenta brevemente por qud.

Respuesta Argumento

Edad Moderna

Mercantilismo

llustraci n

Guerra de la Inde-
pendencia
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12. De entre las siguientes proposiciones sezala la que te parezca mks correcta para
describir lo que se conoce como la llustraci n:

Decoraci n de un texto por medio de dibujos o I£minas
Aclaraci n de un tema
Movimiento pol tico que tiene las ideas muy claras

Movimiento cultural europeo del siglo XVIII que defend a que la raz n,
la ciencia y la educaci n eran esenciales para el progreso

13. Los dos textos que has le do pertenecen al mismo siglo, y aunque geogrk cay pol -
ticamente pertenecen a £mbitos distintos, tienen en comen el uso de un lenguaje e
ideas ilustradas. ¢Qug aport la losof a de la llustraci n a EEUU y a Espaza?

Estados Unidos Espaza

14. ; Qu@d monarca de los que se relacionan a continuaci n reinaba en el momento de
escribirse el texto?

Carlos |
Felipe Il
Juan Carlos |
Fernando VII
Carlos Il
Felipe Il
Carlos IV

15. Jovellanos sezala la Mesta como uno de los problemas para la agricultura. ¢ Qug@
fue esta instituci n?
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16. ;Existe en la actualidad?

17. ¢A qu@ problemas se re ere Jovellanos?

18. Sezala de entre las siguientes proposiciones aquellas que a tu juicio favorecen el
desarrollo de la agricultura.

No existen obstkculos para el desarrollo de la agricultura
Fomento del inter@s individual

Concentraci n de tierras en pocas manos

Fomento de la ganader a trashumante

Aumento de la super cie cultivada

Control del precio del grano

19. Partiendo de los aspectos que sezala el Texto n”2, busca informaci n sobre los pro-
blemas econ micos de Asturias en la actualidad.

Indicaciones del Texto 2 Situaci n actual de Asturias

100




