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Decreto 56/2007, de 24 de mayo, por el que se regula la
ordenacién y establece el curriculo de la Educacién primaria en
el Principado de Asturias.

la ley Organica 2/20006, de 3 de mayo, de Educacion, establece en su fitulo
preliminar los principios y fines del sistema educativo y, por tanfo, define las lineas bésicas
que han de guiar la intervencion educativa.

la educacion primaria forma parte de la educacion basica que, de acuerdo con
el articulo 4 de la citada Lley Orgdnica de Educacién, es obligatoria y gratuita y, segin se
establece en el arficulo 16, comprende seis cursos académicos que se cursardn ordinario-
mente entre los seis y los doce afios de edad vy fiene por finalidad proporcionar a todos
los nifios y nifias, una educacién que permita afianzar su desarrollo personal v su propio
bienestar, adquirir las habilidades culturales basicas relativas a la expresion y comprension
oral, a la lectura, a la escritura y al célculo, asi como desarrollar las habilidades sociales,
los hébitos de trabajo v estudio, el sentido artistico, la creatividad v la afectividad.

la ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, en su articulo 6 define
el curriculo como el conjunto de objefivos, competencias bésicas, contenidos, métodos
pedagdgicos y criterios de evaluacion de estas ensefianzas v establece que, con el fin de
asegurar una formacién comin a todos los alumnos y alumnas dentro del sistema educativo
espafiol y garantizar la validez de los titulos correspondientes, el Gobierno fijaré los aspec-
tos bésicos del curriculo que constituyen las ensefianzas minimas.

En virtud de las competencias afribuidas a las Administraciones educativas, la cita-
da ley Orgénica establece en el arficulo 6.4 que corresponde a éstas establecer el curriculo
del que formaran parte las ensefianzas minimas fijadas por el Gobiemo y que requerirén
el 65 por cienfo de los horarios escolares en las Comunidades Auténomas que no tengan
lengua cooficial.

Los centros docentes juegan también un papel activo en la determinacion del currf-
culo, ya que de acuerdo con lo establecido en el precitado articulo 6.4 de la ley Orgdnica
de Educacion, les corresponde desarrollar y completar, en su caso, el curriculo establecido
por las Administraciones educativas, en uso de su autonomia, fal y como se recoge en el
capftulo Il del fitulo V de la citoda Ley.

Establecidas las ensefianzas minimas de la educacion primaria en el Real Decrefo
1513/2006, de 7 de diciembre, corresponde al Gobierno del Principado de Asturias, de
acuerdo con el articulo 18 del Estatuto de Autonomia, regular el curriculo y la ordenacién
de las ensefianzas de educacion primaria.
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El modelo educativo que plantea el Principado de Asturias desarrolla las ense-
fianzas reguladas por la ley Orgdnica de Educacién, adapténdolas a las peculiaridades
de nuestra Comunidad Auténoma y con unos elementos caracteristicos como la educacién
en valores, el conocimiento del patrimonio asturiano, el logro de los objefivos europeos en
educacion, la potenciacién de la igualdad de oportunidades v el incremento de los niveles
de calidad educativa para todos los alumnos y alumnas.

la necesidad de asegurar un desarrollo infegral de los nifios y nifias en esta etapa
educativa implica incorporar al curriculo elementos educativos bésicos como la educacion
para la igualdad entre hombres y mujeres, la inferculturalidad, la convivencia y los derechos
humanos, la educacion para la salud, el consumo y el ocio, la educacién ambiental vy la
educacion vial.

A la vez que se fomenta la construcciéon de los conocimientos y los valores hu-
manos, la comprensién y valoracion de nuestro patrimonio deben ser objefivos a alcanzar
desde todos los ambitos del sistema educativo asturiano. Ademds, en cumplimiento de lo
dispuesto en la ley 1/1998, de 23 de marzo, de Uso y Promocién del Bable/Asturiano se
incorpora el aprendizaje de la lengua asturiana como una ensefianza de opcién voluntaria
para los alumnos vy las alumnas.

En la regulacién del curriculo tiene especial relevancia la definicion de las compe-
fencias basicas que el alumnado deberd desarrollar en la educacién primaria y olcanzar
en la Educacién secundaria obligatoria. Las competencias basicas, que se incorporan por
primera vez al curriculo, permiten identificar aquellos aprendizajes que se consideran im-
prescindibles desde un planteamiento infegrador y orientado a la aplicacién de saberes
adquiridos.

los objefivos de la educacién primaria se definen para el conjunto de la efapa.
En cada drea se describe el modo en que ésta contribuye a las competencias basicas, sus
objetivos generales y, organizados por ciclos, los contenidos y los criterios de evaluacién.
los criterios de evaluacién, ademds de permitir la valoracién del fipo y grado de apren-
dizaje adquirido, se convierten en referente fundamental para valorar el desarrollo de las
competencias basicas.

La infervencion educativa contempla como principio la afencién a un alumnado
diverso, diversidad que se manifiesta tanto en las formas de aprender como en las carac-
feristicas personales que condicionan el propio proceso de aprendizaje. las medidas de
atencién a la diversidad que permiten garantizar una educacién de calidad para todos los
nifios y nifas, lograr su éxito y responder a las distintas necesidades, se plantean de forma
que se apliquen tan pronto como se detecten las dificultades con el fin de asegurar un de-
sarrollo de los procesos de aprendizaje en condiciones dptimas.
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la necesidad de asegurar un desarrollo integral de los alumnos y alumnas en esta
efapa y el propio cardcter global e integrador que tiene la misma, hacen que adquiera una
gran imporfancia la accién tutorial que vertebre fodas las actuaciones con cada uno de los
grupos y con cada alumno y alumna de su grupo, siendo imprescindible la relacién con las
familias o tutores legales de cada nifio y nifia, que deben participar y apoyar el proceso
educativo de sus hijos e hijos.

los centros docentes, en el uso de su autonomia pedagdgica, desarrollarén y
complefaran el curriculo v las medidas de atencién a la diversidad de acuerdo con lo que
se establece en el presente Decreto, y organizarén las actividades docentes, las formas de
relacion entre los infegrantes de la comunidad educativa y sus actividades complementarias
y extraescolares de forma que se facilite el desarrollo de las competencias bésicas vy la
educacién en valores democrdticos.

Se regulan las evaluaciones de diagnéstico al finalizar el segundo ciclo de la
educacién primaria. Estas evaluaciones tendrén un carécter formativo y orientador vy se rea-
lizarén con el fin de colaborar en el andlisis de los procesos de aprendizaje del alumnado,
asi como de los procesos de ensefianza en cada centro, v todo ello en un momento de la
etapa que permite adoptar las medidas de mejora pertinentes.

El Estatuto de Autonomia del Principado de Asturias atribuye a la Comunidad Au-
ténoma, en su articulo 18, la competencia del desarrollo legislativo y ejecucién de la ense-
fianza, en toda su extension, niveles y grados, modalidades y especialidades, de acuerdo
con lo dispuesto en el articulo 27 de la Constitucién y las Lleyes Orgénicas que, conforme al
aparfado 1 del arficulo 81 de la misma lo desarrollen, v sin perjuicio de las facultades que
atribuye al Estado el nimero 30 del apartado 1 del articulo 149 de la Constitucién y de
la alta inspeccién para su cumplimiento y garantia. En la tramitacion del presente Decrefo
se ha solicitado el Dictamen preceptivo del Consejo Escolar del Principado de Asturias que
ha sido favorable.

En su virtud, a propuesta del Consejero de Educacion y Ciencia, de acuerdo con

el Consejo Consultivo del Principado de Asturias y previo Acuerdo del Consejo de Gobier-
no en su reunién de 24 de mayo de 2007,

DISPONGO
Capitulo I. Principios y disposiciones generales
Arficulo 1. Objeto y édmbito de aplicacién

1. El presente Decreto tiene por objefo regular la ordenacién y establecer el currf-
culo de la educacion primaria en el Principado de Asturias, de acuerdo con lo
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esfablecido en el arficulo 6.4 de la ley Orgénica 2,/2006, de 3 de mayo, de
Educacién y en el Real Decrefo 1513,/20006, de 7 de diciembre, por el que se
establecen las ensefianzas minimas de lo educaciéon primaria.

2. El presente Decreto serd de aplicacién en todos los centros docentes que impar-
tan las ensefianzas de educacion primaria en el Principado de Asturias.

Articulo 2. Principios generales

1. la educacién primaria tiene carécter obligatorio y gratuito. Comprende seis
cursos académicos, que se seguirdn ordinariamente entre los seis y los doce
arios de edad. Con carécter general, los alumnos y las alumnas se incorporaran
al primer curso de la educacion primaria en el afio natural en el que cumplan
seis anos.

2. la educacién primaria comprende tres ciclos de dos afios cada uno vy se or
ganiza en dreas con un cardcter global e infegrador. Cada uno de los ciclos
constituye una unidad de ensefianza y aprendizaje, siendo imprescindible la
coordinacién de todo el profesorado implicado para el desarrollo correcto del
curriculo.

3. En consonancia con lo dispuesto en el apartado anterior, deberd garantizarse
la confinuidad del profesorado con un mismo grupo de alumnos a lo largo del
ciclo, siempre que continten impartiendo docencia en el centro respectivo.

4. la accién educativa en esta etapa procurard la integracion de las distintas expe-
riencias y aprendizajes del alumnado vy se adaptard a sus ritmos de frabajo.

5. La infervencion educativa en esfa efapa deberd contemplar como principio la
diversidad del alumnado, entendiendo que de este modo se garantiza el desa-
rollo de fodos ellos a la vez que una atencién personalizada en funcién de las
necesidades de cada uno.

Arficulo 3. Fines

la finalidad de lao educacion primaria es proporcionar a fodos los nifios y nifias
una educacion que permita afianzar su desarrollo personal y su propio bienestar, adquirir
las habilidades culturales basicas relativas a la expresion y comprensién oral, a la lectura,
a la escritura y al cdleulo, ast como desarrollar habilidades sociales, habitos de trabajo v
estudio, el sentido arfistico, la creatividad vy la afectividad.
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Articulo 4. Obijetivos de la educacién primaria

Los objetivos de la educacién primaria estardn encaminados al logro de la adqui-
sicion, por parte de todo el alumnado, de las capacidades que les permitan:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar
de acuerdo con ellas, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y
respetar los derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad
democrdtica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y responsabi-
lidad en el estudio asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico,
iniciativa personal, curiosidad, inferés, creatividad en el aprendizaije y espiritu
emprendedor.

c) Adquirir habilidades para la prevencién v para la resolucién pacifica de con-
flictos, que les permitan desenvolverse con autonomia en el &mbito familiar vy
doméstico, asi como en los grupos sociales con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las
personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres, y
fener una acfitud de rechazo de cualquier prejuicio y de no discriminacién por
razones personales, sociales, culturales, creencias o de raza.

e] Conocer vy utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, en su caso, la
lengua asturiana y desarrollar habitos de lectura.

f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basi-
ca que les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en
situaciones cotidianas.

g) Desarrollar las competencias matemdticas bésicas e iniciarse en la resolucién de
problemas que requieran la realizacién de operaciones elementales de caleulo,
conocimientos geométricos y estimaciones, asf como ser capaces de aplicarlos
a las situaciones de su vida cofidiana.

h) Conocer y valorar su entorno natural, social y cultural, asf como las posibilidades
de accioén, cuidado y mejora del mismo, con especial atencién a las singulari-
dades de Asturias.
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i) Iniciarse en la utilizacion, para el aprendizaje y la comunicacion interpersonal,
de las tecnologias de la informacién v la comunicacién desarrollando un espiritu
critico ante los mensajes que reciben y elaboran.

i) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas, desarrollando la sen-
sibilidad estética, la creafividad y lo capacidad para disfrutar de las obras y
manifesfaciones artisticas e iniciarse en la consfruccion de propuestas visuales.

k) Valorar la higiene vy la salud, aceptar el propio cuerpo vy el de los ofros, respetar
las diferencias y utilizar la educacién fisica y el deporte como medios para
favorecer el desarrollo personal y social.

l) Conocer y valorar la flora y la fauna mds préximas al ser humano, en especial
las presentes en Asturias y adoptar modos de comportamiento que favorezcan su
cuidado, el desarrollo sostenible y el respeto al medio ambiente.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la personalidad y
en sus relaciones con los demds, asi como una actitud contraria a la violencia,
a los prejuicios de cualquier fipo y a los estereotipos sexistas.

n) Fomentar la educacién vial y actitudes de respefo que incidan en la prevencion
de los accidentes de tréfico.

i) Conocer y valorar los rasgos bésicos del patrimonio cultural, histérico y artistico
de Asfurias, parficipar en su conservacién y mejora y respetar la diversidad
lingistica y cultural como derecho de los pueblos e individuos, desarrollando
actitudes de interés y respefo hacia el ejercicio de esfe derecho.
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Capitulo II. Curriculo
Arficulo 5. Elementos del curriculo

1. Se entiende por curriculo de la educacién primaria el conjunto de objetivos,
competencias basicas, contenidos, métodos pedagodgicos y criterios de evalua-
cién de esfa etapa educativa.

2. los centros docentes, en el ejercicio de su autonomia pedagégica, desarrollo-
ran y completaran el curriculo. la concrecién formard parte del Proyecto edu-
cativo de acuerdo con lo establecido en el articulo 121.1 de la Ley Orgénica

2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
Articulo 6. Competencias basicas

1. Alos efectos de lo dispuesto en el presente Decreto se entiende por competencias
bésicas aquellas que debe haber desarrollado un joven o una joven al finalizar
la ensefianza obligaforia para poder lograr su realizacién personal, ejercer la
ciudadania activa, incorporarse a la vida adulia de manera safisfactoria v ser
capaz de desarrollar un aprendizaje permanente a lo largo de la vida.

2. la incorporacion de competencias basicas al curriculo permite poner el acento
en aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles, desde un plantea-
miento infegrador y orientado a la aplicacion de los saberes adquiridos, v tiene
las siguientes finalidades:

a) Integrar los diferentes aprendizajes, tanto los formales, incorporados
a las diferentes dreas, como los informales y no formales.

b) Permitir a todos los estudiantes integrar sus aprendizajes, ponerlos
en relacion con disfintos fipos de contenidos vy utilizarlos de manera
efectiva cuando les resulten necesarios en diferentes situaciones y
contextos.

c) Orientar la ensefianza, al permitir identificar los confenidos v los crite-
rios de evaluacién que fienen cardcter imprescindible, e inspirar las
distintas decisiones relativas al proceso de ensefianza y de apren-
dizaje.

3. De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 6 y en el anexo | del Real Decrefo
1513/2006, de 7 de diciembre, las competfencias bésicas que se deberdn
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adaquirir en la ensefianza bésica y a cuyo logro deberd contribuir la educacién
primaria son las siguientes:

a) Competencia en comunicacién lingiistica.

b) Competencia matemdtica.

c) Competencia en el conocimiento v la interaccién con el mundo fisico.
d) Tratamiento de la informacién y competencia digital.

e Competencia social y ciudadana.

f) Competencia cultural y arfistica.

g Compefencia para aprender a aprender.

h) Autonomia e iniciativa personal.

4. los curriculos de las dreas de la educacion primaria que se establecen en este
Decrefo contribuyen a garantizar el desarrollo de las competencias basicas y
se orienfan a facilitar el desarrollo de dichas competencias y su consecucién
por parte del alumnado al término de la ensefianza obligatoria. Asimismo la
concrecion de los mismos que los centros realicen en sus proyectos educativos
se orientardn a facilitar el desarrollo de dichas competencias.

5. En el anexo | del presente Decreto se define y describe cada una de las ocho
competencias basicas previamente fijadas vy se indica la relacién de cada una
de ellas con las distintas dreas del curriculo.

6. la organizacion y funcionamiento de los centros, las actividades docentes, las
formas de relacién que se establezcan entre los infegrantes de la comunidad
educativa y las actividades complementarias y extraescolares pueden facilitar
tombién el desarrollo de los competencias bésicas.

Articulo 7. Areas de conocimiento

1. De acuerdo con lo que establece el arficulo 4 del Real Decreto 1513/2006,
de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas de la edu-

cacion primaria, las dreas de la educacion primaria que se imparten en todos
los cursos de los ciclos de esta efapa son las siguientes:
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Conocimiento del medio natural, social y cultural.
Educacién arfistica.

Educacion fisica.

lengua castellana vy literatura.

Llengua extranjera.

Matemdticas.

2. En el segundo curso del tercer ciclo de la efapa, a las dreas incluidas en el
apartado anterior se afiadird el drea de Educacion para la ciudadania y los
derechos humanos, en la que se prestard especial atencion a lo igualdad entre
hombres y mujeres.

3. En el anexo Il del presente Decreto se fijan los objefivos de las diferentes dreas,
la contribucién de las mismas al desarrollo de las competencias bésicas, los
métodos pedagogicos, asi como los confenidos y criferios de evaluacién de
cada drea en los diferentes ciclos.

4. la organizaciéon en dreas se entenderd sin perjuicio del carécter global de la

efapa, dada la necesidad de infegrar las distintas experiencias y aprendizaijes
del alumnado en esfas edades.

Arficulo 8. Principios pedagégicos

1. Las dreas que fengan carécter instrumental para la adquisicion de ofros conoci-
mientos recibiran especial consideracion.

2. Sin perjuicio de su trafamiento especifico en alguna de las dreas de la etapa, la
comprensién lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual,
las tecnologias de la informacién y la comunicacién y la educacion en valores
se frabajarén en todas las dreas.

3. la lectura constituye un factor fundamental para el desarrollo de las compe-
tencias bdsicas. Con el fin de fomentar el habito v el gusto por la lectura, los
cenfros, al organizar su préctica docente, elaborardn un plan de lectura para
garantizar la incorporacién de un fiempo diario de lectura, no inferior a treinta
minutos, a lo largo de todos los cursos de la efopa. Lla Consejeria competente



Educacion primaria

Decreto

en materia educativa daré orientaciones para la elaboracién del plan de lectu-
ra de los centros docentes.

4. los métodos de trabajo favorecerdn la contextualizacion de los aprendizaies,
el aprovechamiento del entorno y la participacion activa del alumnado en la
construccion de los aprendizaies y la inferaccion con los adultos v los iguales
para pofenciar su autoestima e integracién social.

5. El caracter global de la etapa y el desarrollo de las competencias basicas hace
imprescindible el trabajo coordinado del equipo docente.

Articulo 9. Horario

Sin menoscabo del cardcter global e infegrador de la etapa, el horario asignado
a las dreas debe entenderse como el tiempo necesario para el frabajo en cada una de ellas
y seré el que figura en el anexo Il del presente Decreto.

Capitulo lll. Evaluacién

Arficulo 10. Evaluacién del alumnado

1. la evaluacion de los procesos de aprendizaje del alumnado serd confinua y
global y tendré en cuenta el progreso del alumno en el conjunto de las dareas
del curriculo.

2. La evaluacion se llevard a cabo feniendo en cuenta los diferentes elementos del
curriculo.

3. los criterios de evaluacién, ademds de permitir la valoracién del tipo y grado
de aprendizaje adquirido, serdn referente fundamental para valorar el grado de
adquisicion de las competencias bésicas.

4. la evaluacion continua tiene un cardcter formativo y permite incorporar medidas
de ampliacién, enriquecimiento y refuerzo para todo el alumnado en funcién de
las necesidades educativas que se deriven del proceso educativo.

5. En el contexto del proceso de evaluacién continua previamente citado, y cuan-
do el progreso de un alumno no sea el adecuado, bien por sus altas capacida-
des o por dificuliades de aprendizaije, se estableceran medidas de ampliacién,
enriquecimiento o refuerzo educativo.
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Estas medidas se adopfardn en cualquier momento del ciclo, fan pronfo como
se detecte el progreso inadecuado y estaran dirigidas a garantizar la adquisi-
cién de los aprendizaijes imprescindibles para continuar el proceso educativo.

6. Llos maestros y maestras que imparten docencia en un mismo grupo se reunirén
periddicamente, de acuerdo con lo que esfablezca el Proyecto educativo v la
programacién general anual del centro, para realizar el seguimiento y evalua-
cién de los procesos de aprendizaje del alumnado.

7. El tutor o tutora coordinaré las reuniones a las que se refiere el apartado anterior
y transmitird a las familias o tutores legales del alumnado la informacién que se
derive de las mismas. Esta informacién se realizaré por escrito y se enviard a
todas las familias o tutores legales al menos una vez al trimestre.

Articulo 11. Promocién del alumnado

1. Al finalizar cada uno de los ciclos, y como consecuencia del proceso de eva-
luacion, el profesorado del grupo adoptard las decisiones correspondientes
sobre la promocion del alumnado, fomdandose especialmente en consideracion
la informacion y el criterio del tutor o de la tutora.

2. Los nifios vy las nifias accederdn al ciclo educativo siguiente siempre que se con-
sidere que han alcanzado el desarrollo correspondiente de las competencias
bésicas y el adecuado grado de madurez, vy, en su caso, cuando los aprendi-
zajes no alcanzados no impidan seguir con aprovechamiento el nuevo ciclo. En
este caso, los nifios y las nifias recibirdn los apoyos necesarios para recuperar
dichos aprendizaijes.

3. Cuando un nifio o una nifia no cumpla las condiciones sefialadas en el aparto-
do anterior, permanecerd un aiio mas en el mismo ciclo. Esta medida se podrd
adoptar una sola vez a lo largo de la educacién primaria y deberd ir acompo-
fiada de un plan especifico de refuerzo o recuperacion.

4. El centro infegrard y organizard la respuesta al plan especifico de refuerzo o
recuperacién en la programacion docente del curso en el que permanece el
alumno o la alumna. Dicho plan serd elaborado por el tutor o tutora del grupo,
en coordinacién con los maestros y maesfras que imparten docencia en el mis-
mo, contando, en su caso, con el de asesoramiento del responsable orientacion
del cenfro.
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5. los alumnos y las alumnas accederdn a la Educacién secundaria obligatoria si
han alcanzado el desarrollo correspondiente de las competencias basicas vy el
adecuado grado de madurez.

Accederdn, asimismo, siempre que los aprendizaijes no alcanzados no les im-
pidan seguir con aprovechamiento la nueva efapa. En este caso, el alumnado
recibiré los apoyos necesarios para recuperar dichos aprendizajes, que serdn
establecidos por el centro que recibe a dicho alumnado.

6. Cuando no se cumplan las condiciones sefialadas en el apartado anterior, se
decidira la promocién a la etapa siguiente, siempre que los alumnos y las alum-
nas que lo requieran hayan agofado todas las medidas previstas en el apartado
3 de esfe arficulo y las contempladas en el articulo 10.5 de esfe Decreto.

Arficulo 12. Tutoria y colaboracién con las familios

1. La accién tutorial orientard el proceso educativo individual y colectivo del alum-
nado en el conjunto de la efapa. La tuforia y la orientacién forman parte de la
funcion docente.

2. Cada grupo tendré una maestra tufora o un maestro tutor designado por el fitular
de la Direccién del centro docente. En los dos primeros ciclos de la efopa, con
cardcter general, el tutor o tutora impartiré docencia en, al menos, la mitad del
horario curricular semanal del grupo. En el tercer ciclo, impartird al menos un
tercio del horario curricular semanal.

3. El tutor o tutora del grupo coordinard la intervencién educativa del conjunto de
maestros o maesiras que imparten docencia en dicho grupo, sin perjuicio de la
necesaria coordinacion del equipo de profesores del ciclo o de la efapo.

4. El tutor o la tutora con el asesoramiento, en su caso, del responsable de orien-
facién tendrd en cuenta, denfro del horario que comparte con el grupo de
alumnas y alumnos, un tiempo para desarrollar tareas propias de orientacion y
seguimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje del mismo.

5. El'tutor o la tutora manfendrd una relacion permanente con la familia, o futores
legales, de cada alumno o alumna, con el fin de facilitar el ejercicio de los
derechos a estar informados sobre el progreso del aprendizaje e integracién so-
cioeducativa, y a ser ofdos en aquellas decisiones que afecten a la orienfacién
educativa, en ambos casos respecto a sus hijos e hijas, segin se esfablece en
el articulo 4.1. d) y g) de la Lley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora

del Derecho a la Educacion.
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6. la familia, o tutores legales, de cada alumno o alumna, de conformidad con lo
esfablecido en el articulo 4.2 ¢) de la precitada ley Orgdnica 8/1985, de 3 de
julio, reguladora del Derecho a la Educacion, deberdn participary apoyar la evo-
lucion del proceso educativo de sus hijos e hijas o tutelados, asi como conocer las
decisiones relativas a la evaluacién y promocién, y colaborar en las medidas de
apoyo o refuerzo que adopten los centros para focilitar su proceso educativo.

Articulo 13. Documentos e informes de evaluacién. Informe individualizado de
final de efopa

1. Los resultados de la evaluacién final de cada uno de los ciclos se consignardn
en los documentos de evaluacién, de acuerdo con el procedimiento que la
Consejeria competente en materia educativa esfablezca como desarrollo de
la normativa bésica de cardcter estatal que defermine los elementos de los
documentos basicos de evaluacion, asi como los requisitos formales derivados
del proceso de evaluacién que sean precisos para garantizar la movilidad del
alumnado.

2. De acuerdo con lo establecido en el articulo 12.2 del Real Decrefo 1513 /2006,
de 7 de diciembre, y con el objetivo de garantizar la continuidad del proceso
educativo del alumnado, al finalizar la etapa de educaciéon primaria cada tutor
y tutora, teniendo en cuenta la informacién recabada al equipo de profesorado,
elaborard un informe individualizado de cada alumno y alumna sobre el grado
de adquisicion de los aprendizajes, de los objetivos y de las competencias
bésicas, especialmente los que condicionen mas el progreso educativo del
alumno y aquellos ofros aspectos que se consideren relevantes para garantizar
una afencién individualizada en la Educacién secundaria obligatoria.

Se garantizard la confidencialidad de esta informacién al determinar las ca-
racterfsficas de los informes y en los mecanismos de coordinacién con la etapa
educativa siguienfe que se establezcan.

Arficulo 14. Evaluacion de la préctica docente

1. El profesorado evaluard los procesos de ensefianza y su propia préctica docen-
te en relacién con el logro de los objetivos educativos del curriculo y con los
resuliados obtenidos por el alumnado.

2. Ademds, evaluard la concrecién del curriculo incorporada al Proyecto educati-
vo, la programacién docente y el desarrollo real del curriculo en relacién con su
adecuacién a las necesidades educativas del centro y a las caracteristicas de
los alumnos y las alumnas.
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3. la Consejerfa competente en materia educativa proporcionard al profesorado
de los centros docentes las orientaciones, los apoyos y la formacién pertinentes,
para que puedan realizar de modo adecuado las evaluaciones establecidas en
los apartados anteriores.

Arficulo 15. Evaluacién de diagnéstico

1. Al finalizar el segundo ciclo de la educacién primaria, todos los centros do-
centes realizarg una evaluacién de diagnéstico de las competencias bdsicas
alcanzadas por su alumnado. Esta evaluacion no tendrd efectos académicos
para el alumnado, tendré cardcter formativo y orientador para los centros e
informativo para las familias y para el conjunto de la comunidad educativa, se-
gUn se establece en el arficulo 21 de la ley Organica 2,/2006, de 3 de mayo,
de Educacién. En ningin caso, los resuliados de estas evaluaciones podrdn ser
utilizados para el establecimiento de clasificaciones de los centros.

2. la Consejeria competente en materia educativa proporcionaré a los centros los
modelos y apoyos pertinentes y establecerd el calendario y las condiciones en
las que se ha de llevar a cabo, para que fodos los centros puedan realizar de
modo adecuado estas evaluaciones.

3. los centros utilizardn los resultados de estas evaluaciones para, entre ofros fines
organizar, en el tercer ciclo de la educacién primaria, las medidas de refuer-
zo para los alumnos y las alumnas que las requieran, dirigidas a garantizar
que todo el alumnado alcance las correspondientes competencias bésicas. Asi
mismo, estos resultados permitirdn, junto con la evaluacién de los procesos de
ensefianza y la préctica docente, analizar, valorar y reorientar si procede, las
actuaciones desarrolladas en los dos primeros ciclos de la efapa.

Capitulo IV. Atencién a la diversidad

Articulo 16. Principios de afencién a la diversidad

1. Alos efectos de lo dispuesto en el presente Decreto se entiende por atencién a
la diversidad el conjunto de actuaciones educativas dirigidas a dar respuesta a
las diferentes capacidades, ritmos v esfilos de aprendizaje, motivaciones e inte-
reses, situaciones sociales, culturales, lingiisticas y las de salud del alumnado.

2. la afencién a la diversidad y la infervencion educativa que desarrollen los cen-
tros docentes se ajustardn a los siguientes principios:
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a) Diversidad: enfendiendo que de esfe modo se garantiza el desarrollo
de todos los alumnos y las alumnas a la vez que una afencién perso-
nalizada en funcion de las necesidades de cada uno.

b) Inclusién: se debe procurar que todo el alumnado alcance similares
objetivos, partiendo de la no discriminacion y no separacién en fun-
ciéon de la o las condiciones de cada nifio o nifia, ofreciendo a todos
ellos las mejores condiciones y oportunidades e implicéndolos en las
mismas actividades, apropiadas para su edad.

c) Normalidad: han de incorporarse al desarrollo normal y ordinario de
las actividades y de la vida académica de los centros docentes.

d) Flexibilidad: deberdn ser flexibles para que el alumnado pueda acce-
der a ellas en distinfos momentos de acuerdo con sus necesidades.

e) Contextualizacién: deben adaptarse al confexto social, familiar, cultu-
ral, émico o lingiistico del alumnado.

f) Perspectiva mltiple: el disefio por parte de los centros se haré adop-
tando disfintos puntos de vista para superar estereotipos, prejuicios
sociales y discriminaciones de cualquier clase y para procurar la
integracion del alumnado.

g) Expectativas positivas: deberdn favorecer la autonomia personal, la
autoestima y la generacién de expectativas positivas en el alumnado
y en su enforno sociofamiliar.

h) Validacién por resultados: habran de validarse por el grado de con-
secucion de los objefivos v por los resultados del alumnado a quienes
se aplican.

Articulo 17. Medidas de atencién a la diversidad

1. La respuesta a la diversidad del conjunto del alumnado se organizaré preferen-
temente a través de medidas de cardcter general desde criterios de flexibilidad
organizativa y afencion inclusiva, con el objefo de favorecer la autoestima y
expectativas positivas en el alumnado y en su enforno familiar y obtener el logro
de los objefivos y competencias bésicas de la etapa.

2. Tan pronfo como se detecten dificultades de aprendizaje en un alumno o una
alumna, el cenfro docente deberd poner en funcionamiento las medidas de
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refuerzo educafivo que considere mds convenientes y que podrén ser tanto
organizativas como curriculares. Enfre esfas medidas podrén considerarse el
apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles o las adaptaciones
del curriculo.

3. Para el alumnado con especiales situaciones de salud y largos periodos de
hospitalizacion se establecerdn medidas de coordinacion y colaboracion entre
el centro docente y el aula hospitalaria correspondiente.

4. la Consejeria competente en materia educativa implantard programas de acom-
pafiamiento escolar, fuera del horario lectivo, en centros educativos que esco-
laricen un nmero significativo de alumnado con desventajas de tipo familiar
o social.

Arficulo 18. Alumnado que presenta necesidades educativas especiales

1. De acuerdo con el articulo 73 de la Lley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacién, se entiende por alumnado que presenta necesidades educativas
especiales, aquel que requiera, por un periodo de su escolarizacién o a lo
largo de toda ella, determinados apoyos y afenciones educativas especificas
derivadas de discapacidad o trastornos graves de conducta. Estas necesidades
educativas especiales serén identificadas mediante evaluacién psicopedagé-
gica, realizada por profesionales de los servicios de orientacién educativa y
psicopedagdgica con la debida cudlificacién.

2. Para que esfte alumnado pueda alcanzar el méximo desarrollo de sus capao-
cidades personales y los objetivos de la efapa, se esfableceran dentro de los
principios de inclusién y normalidad, las medidas organizativas y curriculares
que aseguren su adecuado progreso y el méximo logro de los objetivos de la
efapa.

3. la Consejeria competente en materia educativa, con el fin de facilitar la ac-
cesibilidad al curriculo, establecerd los procedimientos oportunos cuando sea
necesario realizar adaptaciones que se aparten significativamente de los conte-
nidos y criterios de evaluacion del curriculo. Dichas adaptaciones se realizarén
buscando el maximo desarrollo posible de las competencias basicas y estarén
precedidas de la correspondiente evaluacion de las necesidades educativas es-
peciales del alumno o de la alumna y de la correspondiente propuesta curricular
especifica; la evaluacion v la promocién tomardn como referente los objetivos
y criterios de evaluacién fijados en dichas adaptaciones.
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4. Sin perjuicio de lo permanencia durante un curso mds en el mismo ciclo, prevista
en el articulo 11.3 del presente Decreto, la escolarizacién de este alumnado
en la etapa de educacién primaria en centros ordinarios podrd prolongarse un
afio mas, siempre que ello favorezca su infegracién socioeducativa, segin el
procedimiento que al efecto esfablezca la Consejeria competente en materia
educativa.

Arficulo 19. Alumnado con altas capacidades intelectuales

1. las condiciones personales de alta capacidad infelectual, asf como los ne-
cesidades educativas que de ellas se deriven, serdn identificadas mediante
evaluacion psicopedagégica, realizada por profesionales de los servicios de
orientacién educativa y psicopedagégica con la debida cudlificacién, procu-
rando detectarlas lo mds tempranamente posible.

2. la afencién educativa al alumnado con dltas capacidades se desarrollard, en
general, a fravés de medidas especificas de accién tutorial y enriquecimiento
del curriculo, orienténdose especialmente a promover un desarrollo equilibrado
de los disfintos fipos de capacidades establecidos en los objefivos de la edu-
caciéon primaria, asf como a conseguir un desarrollo pleno y equilibrado de sus
potencialidades y de su personalidad.

3. La escolarizacién del alumnado con altas capacidades se realizard de acuerdo
con los principios de normalizacién e inclusién, y se podrd flexibilizar, de acuer-
do con el procedimiento que establezca la Consejeria competente en materia
de educacién, de forma que pueda anticiparse un curso el inicio de la esco-
larizacion en la efapa o reducirse la duracién de la misma, cuando se prevea
que son ésfas las medidas mds adecuadas para el desarrollo de su equilibrio
personal y su socializacién.

Articulo 20. Alumnado con incorporacion tardia al sistema educativo

1. La escolarizacién del alumnado que se incorpora tardiamente al sistema edu-
cativo por proceder de ofros paises o por cualquier ofro motivo, se realizard
atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico,
segun se esfablece en el articulo 78 de la ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacién y en el arficulo 13.5 del Real Decreto 1513,/2006, de
7 de diciembre.

2. los alumnos y alumnas que presenten un desfase en su nivel de competencia
curricular de més de un ciclo, podrén ser escolarizados en el curso inferior al que
les corresponderia por edad. Para este alumnado se adoptardn las medidas de
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refuerzo necesarias que faciliten su infegracién escolar y la recuperacion de su
desfase v le permitan continuar con aprovechamiento sus estudios. En el caso de
superar dicho desfase, se incorporardn al grupo correspondiente a su edad.

3. Los alumnos y alumnas que presenten graves carencias en la lengua castellana,
recibirén una atencién especifica que serd, en todo caso, simuliénea a su es-
colarizacién en los grupos ordinarios, con los que compartirén el mayor tiempo
posible del horario semanal.

4. los padres o tutores legales de esfe alumnado recibirén por parte del centro edu-
cativo el asesoramiento necesario sobre los derechos, deberes y oportunidades
que comporta la incorporacién al sistema educativo.

5. la Consejeria competente en materia educativa desarrollarg programas especi-
ficos para el alumnado que presenta graves carencias lingiisticas o en compe-
fencias o conocimientos basicos.

Capitulo V. Autonomia pedagégica de los centros docentes

Arficulo 21. Principios generales

1. Los centros docentes desarrollaran y completaran el curriculo v las medidas de
afencién a la diversidad establecidas en el presente Decreto, adaptandolas a
las caracterfsticas del alumnado y a su realidad educativa, con el fin de atender
a todo el olumnado, fanto el que tiene mayores dificuliades de aprendizaje
como el que tiene mayor capacidad o mofivacién para aprender.

2. los centros docentes promoverdn, asi mismo, compromisos con las familias en
los que se especifiquen las actividades que ambos se comprometen a desarro-
llar para facilitar el progreso educativo de sus hijos e hijas.

3. Lla Consejeria competfente en materia educativa impulsard y favorecerd el fraba-
| P P Y
jo en equipo del profesorado, estimulard la actividad investigadora a partir de
la practica docente y podré esfablecer compromisos singulares en los términos
que se establecen en la disposicién adicional tercera del presente Decreto.
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Articulo 22. Concrecién del curriculo

los centros docentes, en el ejercicio de su autonomia pedagégica, incluirdn en
el Proyecto educativo del centro la concrecién del curriculo, que contendrd ol menos los
siguientes apartados:

a) La adecuacion de los objetivos generales de efapa al contexto socioeconémico
y cultural del centro v a las caracteristicas del alumnado, teniendo en cuenta lo

establecido al respecto en el propio Proyecto educativo.

b) La contribucién de cada drea a la consecucién de las competencias basicas
establecidas.

c) la organizacién y distribucién de los contenidos y de los criterios de evaluacion
dentro de cada ciclo.

d) Las decisiones de cardcter general sobre la mefodologia y su contribucién a la
consecucion de las competencias bésicas establecidas.

e Los libros de texto y demds materiales curriculares que se vayan a utilizar.

f) las directrices generales sobre la evaluacién del alumnado v los criterios de
promocién con especial referencia al cambio de efapo.

g) Las directrices generales y decisiones referidas a la atencién a la diversidad del
alumnado.

h) El plan de lectura del centro.

i| La organizacién de la atencion educativa y de las actividades para el alumnado
que no opfe a las ensefianzas de religion o de lengua asturiana, de acuerdo
con lo que se establece en las disposiciones adicionales primera y segunda del
presente Decreto.

Articulo 23. Programacién docente
1. los maestros y maestras a partir de la concrecion del curriculo establecida en
el articulo anterior elaborarén las programaciones docentes de cada ciclo y

CUrso.

2. las programaciones docentes de las diferentes &reas se organizaran en su con-
tenido y temporalizacién coordinadas por el tutor o tufora del grupo de forma
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que faciliten el tratamiento globalizado por unidades didécticas, centros de
inferés o proyecios, sin perjuicio de la coordinacién de ciclo.

Articulo 24. libros de texto y demas materiales curriculares

1. En el gjercicio de la autonomia pedagégica, corresponde a los érganos de co-
ordinacién diddctica de los centros publicos adoptar los libros de fexto y demds
materiales que hayan de ufilizarse en el desarrollo de las diversas ensefianzas.

2. De acuerdo con la disposicion adicional cuarta de la Ley Organica 2,/2006,
de 3 de mayo, de Educacién, la edicion y adopcion de los libros de texto y
demds materiales no requerirén la previa autorizacion de la Consejeria com-
pefente en materia educativa. En todo caso, éstos deberdn adaptarse al rigor
cientifico adecuado a las edades de los alumnos y alumnas al curriculo aprobo-
do. Asimismo, deberan reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores,
libertades, derechos y deberes constitucionales, asi como a los principios y
valores recogidos en el presente Decrefo, en la Lley Orgénica 1/2004, de 28
de diciembre, de Medidas de Proteccion Infegral contra la Violencia de Género
y en la ley Orgdnica 3/2007, de 22 de marzo, para la igualdad efectiva de
mujeres y hombres, a los que ha de ajustarse toda la actividad educativa.

3. los libros de fexto adoptados para un determinado ciclo no podrén sustituirse
por ofros durante un perfodo minimo de cuatro afios y en cualquier caso hasta
que el alumnado no haya agotado el ciclo correspondiente. Excepcionalmente
y por razones debidamente justificadas, los libros de texto podran sustituirse
antes de los cuatro afios establecidos anteriormente. Antes de llevar a cabo
esta sustitucion anficipada, la direccién del centro informard de ello al Consejo
Escolar y procederd de acuerdo al procedimiento que establezca la Consejeria
competente en materia educativa.

4. la supervision de los libros de texio y ofros materiales curriculares constituira
parte del proceso ordinario de inspeccién que ejerce la Consejeria competente
en materia educativa sobre la totalidad de elementos que integran el proceso
de ensefianza y aprendizaije, que debe velar por el respeto a los principios y
valores contenidos en la Consfitucién y a lo dispuesto en el presente Decreto.

DISPOSICIONES ADICIONALES
Primera. Ensefianzas de religion

1. Las ensefianzas de religion se incluirdn en la educacién primaria de acuerdo
con lo establecido en la disposiciéon adicional segunda de la ley Orgénica
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2/2006, de 3 de mayo, de Educacién v la disposicién adicional primera del
Real Decreto 1513,/2006, de 7/ de diciembre.

2. la Consejeria competente en materia educativa garantizard que, anfes del
inicio del curso, los padres o futores de los alumnos y las alumnas puedan mani-
festar su voluntad de que ésfos reciban o no reciban ensefianzas de religion.

3. Los centros docentes dispondrén las medidas organizativas para que los alum-
nos y las alumnas cuyos padres o fufores no hayan optado por que cursen ense-
fianzas de religion reciban la debida atencion educativa para que la eleccion
de una u ofra opcién no suponga discriminacion alguna. Dicha atencién, en
ningln caso, comportard el aprendizaje de contenidos curriculares asociados
al conocimiento del hecho religioso ni a cualquier érea de la etapa.

Las medidas organizativas que dispongan los centros deberdn ser incluidas en
su Proyecto educativo para que padres y fufores las conozcan con anferiori-

dad.

4. la deferminacion del curriculo de la ensefianza de la religion catdlica y de
las diferentes confesiones religiosas con las que el Estado espafiol ha suscrito
Acuerdos de Cooperacién en materia educativa serd competencia, respecti-
vamente, de lo jerarquia eclesidstica y de las correspondientes autoridades
religiosas.

5. la evaluacién de la ensefianza de la religidn catélica se realizard en los mismos
términos y con los mismos efectos que la de las ofras dreas de la educacion
primaria. la evaluacién de la ensefianza de las diferentes confesiones religiosas
se ajustard a lo esfablecido en los Acuerdos de Cooperacién suscrifos por el
Estado espariol.

6. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia entre
todo el alumnado, las calificaciones que se hubieran obtenido en la evaluacion
de los ensefianzas de religién no se computaran en las convocatorias en que
deban entrar en concurrencia los expedientes académicos.

Segunda. Ensefianza de lengua asturiana

1. De acuerdo con las condiciones y principios establecidos en el arficulo 10 de
la ley 1/1998, de 23 de marzo, de uso y promocién del Bable/Asturiano,
los nifios y las nifias podran cursar voluntariamente, dentro del horario escolar,
las ensefianzas correspondientes a la materia lengua asturiana, cuyo curriculo
figura en el anexo Il del presente Decrefo.
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2. la Conse{erio competente en materia educativa garantizard que, antes del inicio
del ciclo, los padres o tutores de los alumnos y las alumnas puedan manifestar su
voluntad de que ésfos reciban o no reciban ensefianzas de lengua asturiana.

3. los centros docentes dispondran las medidas organizativas para que los alum-
nos vy las alumnas cuyos padres o tutores no hayan optado por que cursen
ensefianzas de lengua asturiana reciban la debida atencién educativa, para
que la eleccién de una u ofra opcién no suponga discriminacion alguna. Dicha
atencién, en ningln caso, comportard el aprendizaje de contenidos curriculares
asociados a cualquier area de la efapa.

Las medidas organizativas que dispongan los centros deberdan ser incluidas en su
Proyecto educativo para que padres v tutores las conozcan con anterioridad.

4. la evaluacién de la ensefianza de la lengua asturiana se realizard en los mis-
mos términos y con los mismos efectos que la de las ofras dreas de la educacion
primaria.

Tercera. Ensefianzas del sislema educativo impartidas en lenguas extranjeras

1. la Consejeria competente en materia educativa, a fravés del procedimiento
que se establezca, fomentard el desarrollo de programas bilingiies en centros
docentes, en los que una parfe de las dareas del curriculo se impartirg en len-
guas extranjeras sin que ello suponga modificacion de las ensefianzas minimas
reguladas en el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre. En este caso,
se procurard que a lo largo de la efopa los nifios v las nifias adquieran la termi-
nologia propia de las areas en ambas lenguas.

2. los centros docentes autorizados para impartir programas bilingles aplicaran,
en fodo caso, los criterios para la admisién del alumnado establecidos en
la ley Orgdnica 2/20006, de 3 de mayo, de Educacion y en la normativa
autonédmica sobre admisién del alumnado. Entre tales criterios, no se incluirdn
requisitos lingfsticos.

Cuarta. Compromisos singulares con los centros docentes
1. la Consejerfa competente en materia educativa, de acuerdo con el procedi-
miento que se determine, podrd esftablecer compromisos singulares con los cen-

fros docentes que desarrollen programas de interculturalidad y cohesién social.

2. Asimismo, de acuerdo con el articulo 14.4 del Real Decreto 1513,/2006, de

7 de diciembre, la Consejeria competente en materia educativa podré esta-
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blecer compromisos con aquellos centros que, en el ejercicio de su aufonomia,
quieran adoptar experimentaciones, planes de trabajo, formas de organizacién
o ampliacion del horario escolar, en los términos que se establezcan, sin que
en ningln caso se impongan aportaciones a las familias ni exigencias para la
administracién educativa.

DISPOSICIONES TRANSITORIAS

Primera. Calendario de implantacién

La implantacion del curriculo de este Decreto se realizard de acuerdo con el calen-
dario establecido en el Real Decreto 806,/2006, de 30 de junio, por el que se establece
el calendario de aplicacion de la nueva ordenacion del sistema educativo, de la citada ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion:

- En el curso 2007-2008, el primer ciclo de la educacion primaria.

-En el curso 2008-2009, el segundo ciclo de la educacion primaria y las evalua-
ciones de diagnéstico.

- En el curso 20092010, el tercer ciclo de la educacion primaria.
Segunda. Revision del Proyecto educativo y de las Programaciones docentes

los centros docentes adapfardn el Proyecto educativo y las programaciones do-
centes al contenido de este Decreto en un proceso de fres cursos escolares a contar desde
el curso 2007-2008.

DISPOSICION DEROGATORIA UNICA. Derogacién normativa

Quedan derogadas las disposiciones de igual o inferior rango emanadas de los
organos de la Comunidad Auténoma que se opongan a lo dispuesto en el presente Decre-
to

DISPOSICIONES FINALES
Primera. Autorizacién para el desarrollo normativo
Se auforiza dl fitular de la Consejeria competente en materia educativa para dictar

cuantas disposiciones sean precisas para la ejecucién y desarrollo de lo establecido en el
presente Decrefo.
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Segunda. Enfrada en vigor

El presente Decreto entfrard en vigor el dia siguiente al de su publicacion en el

BOLETIN OFICIAL del Principado de Asturias.

Dado en Oviedo, a 24 de mayo de 2007

El Presidente del Principado El Consejero de Educacién y Ciencia
de Asturias

Vicente Alvarez Areces José Luis Iglesias Riopedre
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Competencias basicas
Infroduccién.

La incorporacién de competencias bésicas al curriculo permite poner el acento
en aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles, desde un planteamiento infe-
grador y orientado a la aplicacién de los saberes adquiridos. De ohi su carécter bésico.
Son aquellas competencias que debe haber desarrollado un joven o una joven al finalizar
la ensefianza obligatoria para poder lograr su realizacién personal, ejercer la ciudadania
activa, incorporarse a la vida adulia de manera satisfactoria y ser capaz de desarrollar un
aprendizaje permanente a lo largo de la vida.

La inclusion de las competencias bdsicas en el curriculo fiene varias finalidades.
En primer lugar, infegrar los diferentes aprendizaies, tanto los formales, incorporados a las
diferentes areas o materias, como los informales y no formales. En segundo lugar, permitir
a fodos los estudiantes infegrar sus aprendizajes, ponerlos en relacién con distintos tipos de
contenidos y utilizarlos de manera efectiva cuando les resulten necesarios en diferentes situa-
ciones y contextos. Y, por Ultimo, orientar la ensefianza, al permifir identificar los confenidos
y los criterios de evaluacion que tienen cardcter imprescindible y, en general, inspirar las
distintas decisiones relativas al proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Con las dreas y materias del curriculo se prefende que todos los alumnos vy las
alumnas alcancen los objefivos educativos y, consecuentemente, tombién que adquieran
las competencias bésicas. Sin embargo, no existe una relacion univoca entre la ensefianza
de deferminadas dreas o materias y el desarrollo de ciertas competencias. Cada una de
las déreas confribuye al desarrollo de diferentes competencias vy, a su vez, cada una de
las competencias bdsicas se alcanzard como consecuencia del frabajo en varias dreas o
materias.

El trabajo en las dreas y materias del curriculo para confribuir al desarrollo de las
competencias bdsicas debe complementarse con diversas medidas organizativas y funcio-
nales, imprescindibles para su desarrollo. Asi, la organizacion vy el funcionamiento de los
centros y las aulas, la participacién del alumnado, las normas de régimen interno, el uso
de determinadas metodologias vy recursos didacticos, o la concepcién, organizacién vy
funcionamiento de la biblioteca escolar, entre ofros aspectos, pueden favorecer o dificultar
el desarrollo de competencias asociadas a la comunicacién, el andlisis del entorno fisico,
la creacién, la convivencia y la ciudadanio, o la alfabetizaciéon digital. Igualmente, la
accién tutorial permanente puede contribuir de modo determinante a la adquisicion de
competencias relacionadas con la regulacién de los aprendizajes, el desarrollo emocional
o las habilidades sociales. Por dltimo, la planificacién de las actividades complementarias y
extraescolares puede reforzar el desarrollo del conjunto de las competencias bésicas.
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En el marco de la propuesta realizada por la Unién Europea, vy de acuerdo con
las consideraciones que se acaban de exponer, se han identificado ocho competencias
bdasicas:

1. Competencia en comunicacién lingiistica.

2. Competencia matemdtica.

3. Competencia en el conocimiento y la inferaccién con el mundo fisico.
4. Tratamiento de la informacién y competencia digital.

5. Competencia social y ciudadana.

6. Competencia cultural y artisfica.

7. Competencia para aprender a aprender.

8. Autonomia e iniciativa personal .

En esfe Anexo se recogen la descripcion, finalidad y aspectos distintivos de estas
competencias y se pone de manifiesto, en cada una de ellas, el nivel considerado basico
que debe alcanzar todo el alumnado. Si bien estén referidas al final de la etapa de Educa-
cién obligatoria, es preciso que su desarrollo se inicie desde el comienzo de la escolariza-
cién, de manera que su adquisicién se realice de forma progresiva y coherente. Por ello, la
Educacién primaria tomard como referente las competencias que aqui se establecen y que
hacen explicitas las mefas que todo el alumnado debe alcanzar. Aunque hay aspectos en
la caracterizacién de las competencias cuya adquisicion no es especifica de esta efapa,
conviene conocerlos para sentar las bases que permitan que ese desarrollo posterior pueda
producirse con éxito.

El curriculo se esfructura en tormo a dreas de conocimiento, es en ellas en las que
han de buscarse los referentes que permitirén el desarrollo de las competencias en esta
etapa. Asi pues, en cada drea se incluyen referencias explicitas acerca de su contribucién
a aquellas competencias bdsicas a las se orienta en mayor medida. Por ofro lado, tanfo
los objefivos como la propia seleccién de los contenidos buscan asegurar el desarrollo de
todas ellas. Los criterios de evaluacién, sirven de referencia para valorar el progreso en su
adquisicion.
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1. Competencia en comunicacion lingistica.

Esta competencia se refiere a la ufilizacion del lenguaje como insfrumento de co-
municacion oral y escrita, de representacion, interprefacién y comprension de la realidad,
de construccion y comunicacién del conocimiento y de organizacion y autorregulacion del
pensamiento, las emociones y la conducta.

los conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta competencia permiten
expresar pensamientos, emociones, vivencias y opiniones, asi como dialogar, formarse un
juicio crifico y ético, generar ideas, estructurar el conocimiento, dar coherencia y cohesion
al discurso y a las propias acciones y fareas, adoptar decisiones, y disfrutar escuchando, le-
yendo o expresandose de forma oral y escrita, todo lo cual contribuye ademés al desarrollo
de la autoestima y de la confianza en sf mismo.

Comunicarse y conversar son acciones que suponen habilidades para establecer
vinculos y relaciones constructivas con los demés y con el entorno, vy acercarse a nuevas
culturas, que adquieren consideracion y respeto en la medida en que se conocen. Por ello,
la competencia de comunicacién lingiistica estd presenfe en la capacidad efectiva de
convivir y de resolver conflictos.

El lenguaje, como herramienta de comprensién y representacion de la realidad,
debe ser instrumento para la igualdad, la construccion de relaciones iguales entre hombres
y mujeres, la eliminacion de estereotipos y expresiones sexistas. La comunicacion lingiistica
debe ser motor de la resolucién pacifica de conflictos en la comunidad escolar.

Escuchar, exponer y dialogar implica ser consciente de los principales tipos de
inferaccién verbal, ser progresivamente competente en la expresién y comprensién de los
mensajes orales que se intercambian en situaciones comunicativas diversas y adaptar la
comunicacién al confexto. Supone también la utilizacién activa vy efectiva de cédigos y
habilidades linguisticas y no lingiisticas y de las reglas propias del intercambio comunica-
fivo en diferentes situaciones, para producir fextos orales adecuados a cada situacién de
comunicacion.

leer y escribir son acciones que suponen y refuerzan las habilidades que permiten
buscar, recopilar y procesar informacién, y ser competente a la hora de comprender, com-
poner y utilizar distinfos tipos de texfos con infenciones comunicativas o creativas diversas.
la lectura facilita la inferprefacion y comprension del cédigo que permite hacer uso de la
lengua escrita y es, ademds, fuente de placer, de descubrimiento de ofros enfornos, idiomas
y culturas, de fanfasia y de saber, todo lo cual contribuye a su vez a conservar y mejorar la
competencia comunicativa.
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la habilidad para seleccionar y aplicar deferminados propésitos u objetivos a las
acciones propias de la comunicacién lingiistica (el didlogo, la lectura, la escritura, etc.) estd
vinculada @ algunos rasgos fundamentales de esta competencia como las habilidades para
representarse mentalmente, inferpretar y comprender la realidad, y organizar y autorregular
el conocimiento vy la accién dotdndolos de coherencia.

Comprender y saber comunicar son saberes précticos que han de apoyarse en el
conocimiento reflexivo sobre el funcionamiento del lenguaje y sus normas de uso, e impli-
can la capacidad de tomar el lenguaje como objeto de observacion y andlisis. Expresar
e interpretar diferentes fipos de discurso acordes a la situacion comunicativa en diferentes
contextos sociales y culturales, implica el conocimiento y aplicacion efectiva de las reglas
de funcionamiento del sistema de la lengua y de las esfrategias necesarias para interactuar
lingtisticamente de una manera adecuada.

Disponer de esta competencia conlleva tener conciencia de las convenciones so-
ciales, de los valores y aspectos culturales y de la versatilidad del lenguaje en funcion del
confexto y la infencién comunicativa.

Implica la capacidad empdtica de ponerse en el lugar de ofras personas; de leer,
escuchar, analizar y tener en cuenta opiniones distintas a la propia con sensibilidad y espi-
ritu critico; de expresar adecuadamente —en fondo y forma— las propias ideas y emociones,
y de aceptar y realizar criticas con espiritu constructivo.

Con distinto nivel de dominio y formalizacién —especialmente en lengua escrita— esta
competencia significa, en el caso de las lenguas extranjeras, poder comunicarse en algunas
de ellas y, con ello, enriquecer las relaciones sociales y desenvolverse en contextos distinfos
al propio. Asimismo, se favorece el acceso a mds y diversas fuenfes de informacién, comuni-
cacién y aprendizaje.

En sintesis, el desarrollo de la competencia lingiistica al final de la educacion
obligatoria comporta el dominio de la lengua oral y escrita en maltiples confextos, y el uso
funcional de, al menos, una lengua extraniera.
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Confribucién de cada una de las éreas al desarrollo de la competencia.

El peso de la informacién en esta drea singulariza las relaciones existentes entre el
Tratamiento de la informacién y competencia digital y la competencia en comunicacién
linguistica. Ademds de la contribucién del érea al aumento significativo de la riqueza en
C imi del di vocabulario especifico, en la medida en que en los infercambios comunicativos se valore la
natural, social y cultural claridad en la exposicion, rigor en el empleo de los términos, la estructuracion del discurso,
la sintesis, efc., se estard desarrollando esta competencia. En esta drea se da necesariamen-
te un acercamienfo a textos informativos, explicativos y argumentativos que requerirdn una
afencién especifica para que contribuyan a esfa competencia.

A la competencia en comunicacién lingiistica se puede confribuir, como desde todas
las areas, a través de la riqueza de los intercambios comunicativos que se generan, del uso
de las normas que los rigen, de la explicacion de los procesos que se desarrollan y del voca-
bulario especifico que el érea aporta. De forma especifica, canciones o sencillas dramatiza-
ciones son un vehiculo propicio para la adquisicién de nuevo vocabulario y para desarrollar
capacidades relacionadas con el habla, como la respiracion, la diccién o la articulacion.
Se desarrolla, asimismo, esta competencia en la descripcion de procesos de trabajo, en la
argumentacién sobre las soluciones dadas o en la valoracién de la obra arfistica.

Educacién artistica

A la competencia en comunicacién lingiistica se contribuye a partir del conocimiento

Educacién para la y del uso de términos y conceptos propios del drea, asi como de un lenguaje exento de
ciudadania y los prejuicios, inclusivo y no sexista. Ademds, el uso sistemdtico del debate, procedimiento
derechos humanos imprescindible en esta drea, contribuye especificamente a esta competencia, porque exige

ejercitarse en la escucha, la exposicién v la argumentacién.

La Educacién fisica ayuda a la adquisicién de la competencia en comunicacién lin-
giistica, puesto que la afirmacién de la lateralidad junto con la experimentacién de nocio-
nes asociadas a relaciones espaciofemporales desempefian un papel muy importante en el
Educacién fisica aprendizaje de la lectura y la escritura.

También contribuye a la adquisicién de dicha competencia, ofreciendo gran variedad
de infercambios comunicativos, del uso de las normas que los rigen v del vocabulario espe-
cifico que el area aporta.

La ensefianza de la Llengua asturiana contribuye al desarrollo de la competencia en
comunicacién lingiistica, ya que el aprendizaje y empleo de la lengua asturiana aporta nue-
Lengua asturiana vas perspeclivas y mafices que enriquecen esta competencia. El conocimiento de la \engua
asturiana ofrece la posibilidad de comunicarse utilizandola de forma inmediata en contextos
reales y funcionales de comunicacién al fratarse de una lengua ambiental.

La propia concepcién del curriculo de esta area, al poner el énfasis en el uso social de
la lengua en diferentes confexios comunicativos, hace evidente su contribucion directa al de-
sarrollo de todos los aspectos que conforman la competencia en comunicacién lingiistica.

Cabe también destacar que las estrategias que consfituyen la competencia comunica-
Lengua castellana ftiva se adquieren desde una lengua deferminada, pero no se refieren exclusivamente a saber

y literatura usar esfa lengua, sino al uso del lenguaje en general. Esta caracteristica del aprendizaie lin-
giistico fiene una gran importancia, ya que los aprendizajes que se efectian en una lengua
se aplican ol aprendizaje de ofras, cuyo conocimiento contribuye, a su vez, a acrecentar esta
competencia sobre el uso del lenguaje en general.

El estudio de una lengua extranjera contribuye al desarrollo de la competencia en
comunicacién lingiistica de una manera directa, completando, enriqueciendo y llenando
de nuevos matices comprensivos y expresivos esta capacidad comunicativa general. Un
aprendizaje de la lengua exirajera basado en el desarrollo de habilidades comunicativas,
contribuirg al desarrollo de esta competencia bésica en el mismo sentido que lo hace la
primera lengua.

Lengua extranjera

Para fomentar el desarrollo de la competencia en comunicacién lingiistica desde el
area de Matematicas se debe insistir en dos aspectos. Por una parte la incorporacién de lo
esencial del lenguaje matematico a la expresion habitual y la adecuada precision en su uso.
Matematicas Por ofra parte, es necesario incidir en los contenidos asociados a la descripcion verbal de los
razonamientos y de los procesos. Se trata tanto de facilitar la expresién como de propiciar
la escucha de las explicaciones de los demds, lo que desarrolla la propia comprensién, el
espiritu critico y la mejora de las destrezas comunicativas.
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2. Competencia matemdtica.

Consiste en la habilidad para utilizar y relacionar los nimeros, sus operaciones
bésicas, los simbolos y las formas de expresion y razonamiento matemdtico, fanto para pro-
ducir e interpretar distintos fipos de informacién, como para ampliar el conocimiento sobre
aspecfos cuantitativos y espaciales de la realidad, y para resolver problemas relacionados
con la vida cotidiana y con el mundo laboral.

Forma parte de la competencia matemdtica la habilidad para interprefar y expre-
sar con claridad y precisién informaciones, datos y argumentaciones, lo que aumenta la
posibilidad real de seguir aprendiendo a lo largo de la vida, tanto en el dmbito escolar o
académico como fuera de él, y favorece la participacién efectiva en la vida social.

Asimismo esta competencia implica el conocimiento y manejo de los elementos
matemdticos bdésicos (disfintos fipos de nimeros, medidas, simbolos, elementos geométri-
cos, efc.) en situaciones reales o simuladas de la vida cofidiana, y la puesta en practica
de procesos de razonamiento que llevan a la solucién de los problemas o a la obtencién
de informacién. Esfos procesos permifen aplicar esa informacién a una mayor variedad
de situaciones y contextos, seguir cadenas argumentales idenfificando las ideas fundamen-
fales, y estimar y enjuiciar la légica y validez de argumentaciones e informaciones. En
consecuencia, la competencia matemdtica supone la habilidad para seguir deferminados
procesos de pensamiento (como la induccién y la deduccién, entre ofros) y aplicar algunos
algoritmos de célculo o elementos de la logica, lo que conduce a identificar la validez de
los razonamientos y a valorar el grado de certeza asociado a los resuliados derivados de
los razonamientos validos.

la competfencia matemdtica implica una disposicién favorable y de progresiva
seguridad y confianza hacia la informacion v las situaciones (problemas, incégnitas, efc.)
que contienen elementos o soportes matemdticos, asi como hacia su utilizacién cuando la
situacién lo aconseja, basadas en el respeto y el gusto por la certeza y en su bisqueda a
fravés del razonamiento.

Esta competencia cobra realidad y sentido en la medida que los elementos vy ro-
zonamientos matemdticos son utilizados para enfrentarse a aquellas situaciones cotidianas
que los precisan. Por fanto, la identificacién de fales situaciones, la aplicacion de estrate-
gias de resolucién de problemas, v la seleccion de las técnicas adecuadas para caleular,
representar e interpretar la realidad a partir de la informacion disponible estén incluidas en
ella . En definitiva, la posibilidad real de utilizar la acfividad matemética en confextos fan
variados como sea posible. Por ello, su desarrollo en la educacion obligatoria se alcanzard
en lo medida en que los conocimientos matemdticos se apliquen de manera esponténea a
una amplia variedad de situaciones, provenientes de ofros campos de conocimiento y de
la vida cotidiana.
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El desarrollo de la competfencia matematica al final de la educacion obligatoria,
conlleva utilizar esponténeamente, en los dmbitos personal y social, los elementos y razo-
namientos matemdticos para interpretar vy producir informacién, para resolver problemas
provenientes de situaciones cotidianas y para tomar decisiones. En definitiva, supone apli-
car aquellas destrezas y acfitudes que permiten razonar matemdticamente, comprender
una argumenfacién matemdtica y expresarse y comunicarse en el lenguaje matemdtico,
utilizando las herramientas de apoyo adecuadas, e infegrando el conocimiento matematico
con ofros fipos de conocimiento para dar una mejor respuesta a las situaciones de la vida
de distinfo nivel de complejidad.

Contribucién de cada una de las dreas al desarrollo de la competencia.

El érea ofrece la oportunidad de utilizar herramientas matemdticas en contextos significa-
tivos de uso, tales como medidas, escalas, tablas o representaciones grdficas, contribuyendo
asi al desarrollo de la competencia matemdtica.

Conocimiento del medio
natural, social y cultural

Aungue en menor medida que en ofras competencias, el drea contribuye al desarrollo de
la competencia matemdtica al abordar conceptos y representaciones geométricas presentes en
la arquitectura, en el disefio, en el mobiliario, en los objefos cotidianos, en el espacio natural,
y en aquellas ocasiones en las que se necesitan referentes para organizar la obra arfistica en el
espacio. Asimismo, cuando en musica se frabajan el ritmo o las escalas, se estd haciendo una
aportacién al desarrollo de la competencia matemdtica.

Educacién artistica

El drea colabora igualmente en el desarrollo de la competencia matemdtica. Los ni-
meros, el orden, la sucesién, las operaciones bésicas y las formas geométricas que aparecen
en la explicacion de los juegos; las nociones topolégicas bésicas, la estructuracién espacial
y espaciotemporal, efc estdn esfrechamente vinculadas al dominio matemdtico. Su vivencia
desde la  motricidad a través del drea de Educacién fisica puede ser aprovechada para
desarrollar dicha competencia.

Educacioén fisica

Los contenidos del drea se orientan de manera prioritaria a garantizar el mejor desarrollo
de la competencia matemdtica en todos y cada uno de sus aspectos, lo que incluye la mayor
parte de los conocimientos y de las destrezas imprescindibles para ello. Es necesario remarcar,
sin embargo, que la contribucion a la competencia matematica se logra en la medida en que el
aprendizaje de dichos contenidos va dirigido precisamente a su utilidad para enfrentarse a las
miltiples ocasiones en las que nifios y nifias emplean las matematicas fuera del aula.

Matematicas

3. Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico.

Es la habilidad para inferactuar con el mundo fisico, tanto en sus aspectos naturales
como en los generados por la accién humana, de fal modo que se posibilita la comprensién
de sucesos, la prediccién de consecuencias vy la actividad dirigida a la mejora y preserva-
cién de las condiciones de vida propia, de las demds personas y del resto de los seres vivos.
En definitiva, incorpora habilidades para desenvolverse adecuadamente, con autonomia e
iniciativa personal en dmbitos de la vida y del conocimiento muy diversos (salud, acfividad
productiva, consumo, ciencia, procesos tecnolégicos, efc.) y para inferpretar el mundo, lo
que exige la aplicacion de los conceptos y principios basicos que permiten el andlisis de los
fenémenos desde los diferentes campos de conocimiento cienfifico involucrados.

Asi, forma parte de esta competencia la adecuada percepcién del espacio fisico
en el que se desarrollan la vida y la actividad humana, tanto a gran escala como en el en-
torno inmediato, y la habilidad para interactuar con el espacio circundante: moverse en ély
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resolver problemas en los que intervengan los objetos y su posicién. las habilidades asocio-
das al movimiento en el espacio fisico y a la salud se conjugan en ofro importante aspecto
de esfa competencia, el referido a la actividad fisica y al control del propio cuerpo.

Asimismo, la competencia de interactuar con el espacio fisico lleva implicito ser
consciente de la influencia que tiene la presencia de las personas en el espacio, su asen-
famiento, su actividad, las modificaciones que infroducen y los paisajes resultantes, asf
como de la importancia de que todos los seres humanos se beneficien del desarrollo y de
que éste procure la conservacion de los recursos y la diversidad natural, v se mantenga
la solidaridad global e intergeneracional. Supone asimismo demostrar espiritu crifico en la
observacion de la realidad y en el andlisis de los mensajes informativos y publicitarios, asf
como unos hébitos de consumo responsable en la vida cotidiana.

Esta competencia, y partiendo del conocimiento del cuerpo humano, de la natu-
raleza y de la interaccién de los hombres y mujeres con ella, permite argumentar racional-
mente las consecuencias de unos u ofros modos de vida, y adoptar una disposicién a una
vida fisica y mental saludable en un enforno natural y social también saludable. Asimismo,
supone considerar la doble dimensién —individual y colectiva- de la salud, y mostrar actitu-
des de responsabilidad y respeto hacia los demés y hacia uno mismo.

Esta competencia hace posible identificar preguntas o problemas y obtener con-
clusiones basadas en pruebas, con la finalidad de comprender y tomar decisiones sobre
el mundo fisico y sobre los cambios que la actividod humana produce sobre el medio
ambiente, la salud y la calidad de vida de las personas. Supone la aplicacién de estos
conocimientos y procedimientos para dar respuesta a lo que se percibe como demandas o
necesidades de las personas, de las organizaciones, del medio ambiente y del desarrollo
sosfenible.

También incorpora la aplicacién de algunas nociones, conceptos cientificos v téc-
nicos, y de teorfas cientificas basicas previamente comprendidas. Esto implica la habilidad
progresiva para poner en practica los procesos y actitudes propios del andlisis sisfemdtico y
de indagacién cientifica: identificar y plantear problemas relevantes; realizar observaciones
direcfas e indirectas con conciencia del marco feérico o inferpretativo que las dirige; formu-
lar preguntas; localizar, obtener, andlizar y representar informacién cualitativa y cuantitativa;
plantear y contrastar soluciones tentativas o hipétesis; realizar predicciones e inferencias de
distinfo nivel de complejidad; e identificar el conocimiento disponible, feérico y empirico)
necesario para responder a las preguntas cientificas, y para obtener, interpretar, evaluar y
comunicar conclusiones en diversos contextos [académico, personal y social). Asimismo,
significa reconocer la naturaleza, fortalezas vy limites de la actividad investigadora como
construccion social del conocimiento a lo largo de la hisforia.
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Esta competencia proporciona, ademds, destrezas asociadas a la planificacion y
manejo de soluciones técnicas, siguiendo criferios de economia vy eficacia, para satisfacer
las necesidades de la vida cofidiana y del mundo laboral.

En definitiva, esta competencia supone el desarrollo y aplicacién del pensamiento
cientificotécnico para inferprefar la informacion que se recibe y para predecir y tomar
decisiones con iniciafiva y aufonomia personal en un mundo en el que los avances que se
van produciendo en los dmbitos cientifico y tecnolégico tienen una influencia decisiva en la
vida personal, la sociedad y el mundo natural. Asimismo, implica la diferenciacion y valo-
racién del conocimiento cientifico al lado de ofras formas de conocimiento, v la utilizacién
de valores v criferios éficos asociados a la ciencia, al desarrollo tecnolégico y al desarrollo
sostenible.

En coherencia con las habilidades y destrezas relacionadas hasta aqui, son parte
de esta competencia bésica el uso responsable de los recursos naturales, el cuidado del
medio ambiente, el consumo racional y responsable, v la proteccion de la salud individual
y colectiva como elementos clave de la calidad de vida de las personas.
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Confribucion de cada una de las dreas al desarrollo de la competencia.

El drea contribuye de forma sustancial a la competencia en el conocimiento y la inte-
raccién con el mundo fisico ya que muchos de los aprendizajes que infegra estén totalmente
cenfrados en la interaccién del ser humano con el mundo que le rodea. La competencia se va
Conocimiento del medio construyendo a través de la apropiacién de conceptos que permiten interpretar el mundo fisico,
natural, social y cultural asf como del acercamiento a determinados rasgos del método con el que se construye el cono-
cimiento cientifico: saber definir problemas, estimar soluciones posibles, elaborar estrategias,
disefiar pequefias investigaciones, analizar resuliados y comunicarlos.

En lo que se refiere a la competencia en el conocimiento e interaccién con el mundo
fisico, el érea contribuye a la apreciacién del entorno a través del trabajo perceptivo con soni-
dos, formas, colores, lineas, texturas, luz o movimiento presentes en los espacios naturales y en
las obras y realizaciones humanas. El érea se sirve del medio como prefexio para la creacién
artistica, lo explora, lo manipula y lo incorpora recredndolo para darle una dimensién que pro-
porcione disfrute y contribuya al enriquecimiento de la vida de las personas. Asimismo, fiene en
cuenta ofra dimensién igualmente importante, la que compete a las agresiones que deterioran
la calidad de vida, como la contaminacién sonora o las soluciones estéticas poco afortunadas
de espacios, objetos o edificios, ayudando a los nifios y las nifias a tomar conciencia de la
importancia de contribuir a preservar un entorno fisico agradable y saludable.

Educacién artistica

El ¢rea de Educacién fisica contribuye esencialmente al desarrollo de la competencia
en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico, mediante la percepcion e inferaccién
apropiada del propio cuerpo, en movimiento o en reposo, en un espacio deferminado mejo-
rando sus posibilidades motrices. Se contribuye fambién mediante el conocimiento, la practica
y la valoracién de la actividad fisica como elemento indispensable para preservar la salud.
Esta drea es clave para que nifios y nifias adquieran hdbitos saludables y de mejora y man-
tenimiento de la condicién fisica que les acomparien durante la escolaridad y lo que es més
importante, a lo largo de la vida.

En la sociedad actual que progresa hacia la optfimizacion del esfuerzo intelectual v
fisico, se hace imprescindible la préctica de la actividad fisica, pero sobre todo su aprendizaje
y valoracién como medio de equilibrio psicofisico, como factor de prevencién de riesgos deri-
vados del sedentarismo y, fambién, como alternativa de ocupacion del tiempo de ocio.

Educacion fisica

El desarrollo del pensamiento matemético contribuye a la competencia en el conoci-
miento e inferaccién con el mundo fisico porque hace posible una mejor comprensién y una
descripcion mas ajustada del entorno. En primer lugar, con el desarrollo de la visualizacion
[concepcion espacial), los nifios y las nifias mejoran su capacidad para hacer construcciones
y manipular mentalmente figuras en el plano y en el espacio, lo que les serd de gran utilidad
Matematicas en el empleo de mapoas, planificacion de rutas, disefio de planos, elaboracion de dibujos, etc.
En segundo lugar, a través de la medida se logra un mejor conocimiento de la realidad y se
aumentan las posibilidades de interactuar con ella y de fransmitir informaciones cada vez més
precisas sobre aspectos cuantificables del enforno. Por dltimo, la desfreza en la utilizacion de
representaciones grdficas para interprefar la informacién aporta una herramienta muy valiosa
para conocer y analizar mejor la realidad.

4. Tratamiento de la informacién y competencia digital.

Esta competencia consiste en disponer de habilidades para buscar, obtener, pro-
cesar y comunicar informacién, y para transformarla en conocimiento. Incorpora diferentes
habilidades, que van desde el acceso a la informacion hasta su transmisién en distintos
soportes una vez fratada, incluyendo la utilizacién de las fecnologias de la informacién y la
comunicacion como elemento esencial para informarse, aprender y comunicarse.

Est¢ asociada con la busqueda, seleccién, registro vy tratomiento o andlisis de la
informacién, utilizando técnicas v estrategias diversas para acceder a ella segin la fuente a
la que se acuda y el soporte que se ufilice (oral, impreso, audiovisual, digital o multimedial.
Requiere el dominio de lenguajes especificos bésicos [fextual, numérico, icénico, visual,
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gréfico y sonoro) y de sus pautas de decodificacion vy transferencia, asf como aplicar en
distinfas situaciones y contexios el conocimiento de los diferentes fipos de informacion, sus
fuentes, sus posibilidades y su localizacién, asi como los lenguajes y soportes més frecuen-
fes en los que ésta suele expresarse.

Disponer de informacién no produce de forma aufomdtica conocimiento. Transfor
mar la informacién en conocimiento exige de desfrezas de razonamiento para organizarla,
relacionarla, analizarla, sinfetizarla y hacer inferencias y deducciones de distinto nivel de
complejidad; en definitiva, comprenderla e integrarla en los esquemas previos de cono-
cimiento. Significa, asimismo, comunicar la informacién vy los conocimientos adquiridos
empleando recursos expresivos que incorporen, no sélo diferentes lenguaijes y técnicas es-
pecificas, sino también las posibilidades que ofrecen las tecnologias de la informacién v la
comunicacion.

Ser competente en la utilizacién de las tecnologias de la informacion y la comu-
nicacién como instrumento de frabaijo intelectual incluye utilizarlas en su doble funcién de
fransmisoras y generadoras de informacién y conocimiento. Se utilizarén en su funcién ge-
neradora al emplearlas, por ejemplo, como herramienta en el uso de modelos de procesos
matemdticos, fisicos, sociales, econémicos o artisticos. Asimismo, esta competencia permite
procesar y gestionar adecuadamente informacién abundante y compleja, resolver proble-
mas reales, fomar decisiones, frabajar en entornos colaborativos ampliando los entornos
de comunicacién para participar en comunidades de aprendizaje formales e informales, v
generar producciones responsables y creativas.

la competencia digital incluye utilizar las tecnologias de la informacién y la co-
municacién extrayendo su méximo rendimiento a partir de la comprension de la naturaleza
y modo de operar de los sistemas tecnolégicos, y del efecto que esos cambios tienen en
el mundo personal y sociolaboral. Asimismo supone manejar estrategias para identificar y
resolver los problemas habituales de software y hardware que vayan surgiendo. Igualmente
permite aprovechar la informacién que proporcionan y andlizarla de forma critica mediante
el trabajo personal auténomo vy el frabajo colaborativo, fanto en su vertiente sincrénica
como diacrénica, conociendo y relaciondndose con entornos fisicos y sociales cada vez
mas amplios. Ademds de ufilizarlas como herramienta para organizar la informacién, pro-
cesarla y orientarla para conseguir objetivos y fines de aprendizaje, trabajo y ocio previa-
mente esfablecidos.

En definitiva, la competencia digital comporta hacer uso habitual de los recursos
tecnolégicos disponibles para resolver problemas reales de modo eficiente. Al mismo tiem-
po, posibilita evaluar y seleccionar nuevas fuentes de informacion e innovaciones tecnolé-
gicas a medida que van apareciendo, en funcién de su utilidad para acometer tareas u
objetivos especificos.
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En sintesis, el frafamiento de la informacién y la competencia digital implican ser
una persona auténoma, eficaz, responsable, crifica y reflexiva al seleccionar, fratar y ufilizar
la informacion y sus fuentes, asf como las distintas herramientas tecnolégicas; también tener
una actitud critica y reflexiva en la valoracion de la informacién disponible, contrastandola
cuando es necesario, y respetar las normas de conducta acordadas socialmente para regu-
lar el uso de la informacién y sus fuentes en los distintos soportes.

Confribucion de cada una de las dreas al desarrollo de la competencia

Esta drea contribuye de forma relevante a la consecucién de la competencia deno-
minada fratamiento de la informacién y competencia digital. En primer lugar, la informacién
aparece como elemento imprescindible de una buena parte de los aprendizajes del drea,
esta informacién se presenta en diferentes coédigos, formatos v lenguaies y requiere, por tanto,
procedimientos diferentes para su comprensién. leer un mapa, interpretar un gréfico, observar
Conocimiento del medio un fenémeno o utilizar una fuente histérica exige procedimientos diferenciados de busqueda,
natural, social yculfurql seleccion, organizacién e interpretacién que son obieto prioritario de Oprendizo{e en esta
area. Por ofra parte, se incluyen explicitamente en el drea los contenidos que conducen a la
alfabetizacién digital, conocimiento cuya aplicacién en esta y en el resto de las dreas contri-
buirg al desarrollo de la competencia digital. La utilizacién bésica del ordenador, el manejo
de un procesador de fextos y la bisqueda guiada en Internet, contribuyen de forma decisiva al
desarrollo de esta competencia.

Al tratamiento de la informacién y la competencial digital se contribuye a través del uso
de la fecnologia como herramienta para mostrar procesos relacionados con la misica vy las
artes visuales y para acercar al alumnado a la creacién de producciones arfisticas y al andlisis
Educacion artistica de la imagen vy el sonido y de los mensajes que ésfos transmiten. También se desarrolla la com-
petencia en la bisqueda de informacién sobre manifestaciones artisticas para su conocimiento
y disfrute, para seleccionar e intercambiar informaciones referidas a émbitos culturales del
pasado y del presente, proximos o de ofros pueblos.

Esta drea colabora, desde edades tempranas, a la valoracién critica de los mensajes y
estereofipos referidos al cuerpo de hombres y mujeres, procedentes de los medios de informa-
Educacién fisica cién y comunicacion, que pueden dafiar la propia imagen corporal. Desde esfa perspectiva
se contribuye en cierta medida a la competencia sobre el tratamiento de la informacién y la
competencia digital.

Las tecnologias de la informacién y la comunicacién ofrecen la posibilidad de comuni-
carse en tiempo real con cualquier parte del mundo y también la posibilidad de acceder de
forma sencilla e inmediata a la informacién en lengua asturiana presente en diversos medios
de comunicacién.

Lengua asturiana

Al tratamiento de la informacién y competencia digital, el érea contribuye en cuanto que
proporciona conocimientos y desfrezas para la bisqueda, seleccién, trafamiento de la informa-
cién y comunicacién, en especial, para la comprensién de dicha informacién, de su estructura
y organizacién fextual, y para su ufilizacién en la produccion oral y escrita. El curriculo del
area incluye el uso de soportes elecirénicos en la composicion de texios, lo que significa algo
Lengua castellana mas que un cambio de soporte, ya que afecta a las operaciones mismas que intervienen en el

y literatura proceso de escrifura (planificacion, ejecucién del fexto, revisién...] y que constituyen uno de los
confenidos bésicos de esta area. Por ello, en la medida en que se utilicen se estd mejorando
a la vez la competencia digital y el tratamiento de la informacién. Pero, ademds, los nuevos
medios de comunicacién digitales que surgen continuamente, implican un uso social y colabo-
rafivo de la escritura, lo que permite concebir el aprendizaje de la lengua escrita en el marco
de un verdadero intercambio comunicativo.

Las competencias citadas estén en la actualidad en relacién directa con la competencia
en tratamiento de la informacién y competencia digital. Las tecnologias de la informacion y la
comunicacién ofrecen la posibilidad de comunicarse en tiempo real con cualquier parte del
mundo y también el acceso sencillo e inmediato a un flujo incesante de informacién que aumen-
ta cada dia. El conocimiento de una lengua extranjera ofrece la posibilidad de comunicarse uti-
lizandola. Y, lo que es mds importante, crea contextos reales y funcionales de comunicacién.

Lengua extranjera
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Las Matemdticas contribuyen a la adquisicién de la competencia en iratamiento de
la informacién y competencia digital, en varios sentidos. Por una parte porque proporcionan
destrezas asociadas al uso de los nimeros, tales como la comparacion, la aproximacion o
las relaciones entre las diferentes formas de expresarlos, facilitando asf la comprensién de
informaciones que incorporan cantidades o medidas. Por ofra parte, a través de los contenidos
del blogue cuyo nombre es precisamente tratamiento de la informacion se contribuye a la ufili-
zacién de los lenguajes grafico y estadistico, esenciales para interpretar la informacién sobre la
realidad. En menor escala, la iniciacién al uso de calculadoras y de herramientas tecnolégicas
para facilitar la comprensién de contenidos matemdticos, estd también unida al desarrollo de
la competencia digital.

Matematicas

5. Competencia social y ciudadana.

Esta compefencia hace posible comprender la realidad social en que se vive,
cooperar, convivir y ejercer la ciudadania democrdtica en una sociedad plural, ast como
comprometerse a contribuir a su mejora. En ella estén infegrados conocimientos diversos y
habilidades complejas que permiten participar, tomar decisiones, elegir cémo comportarse
en determinadas situaciones y responsabilizarse de las elecciones y decisiones adopta-

das.

Clobalmente supone utilizar, para desenvolverse socialmente, el conocimiento so-
bre la evolucion y organizacion de las sociedades y sobre los rasgos y valores del sistema
democrdtico, asi como utilizar el juicio moral para elegir y tomar decisiones, v ejercer activa
y responsablemente los derechos y deberes de la ciudadania.

Esta competencia favorece la comprension de la realidad histérica v social del
mundo, su evolucién, sus logros y sus problemas. la comprensién critica de la realidad
exige experiencia, conocimienfos y conciencia de la existencia de disfintas perspectivas
al analizar esa realidad. Conlleva recurrir al andlisis multicausal y sistémico para enjuiciar
los hechos y problemas sociales e historicos y para reflexionar sobre ellos de forma global
y crifica, ast como realizar razonamientos criticos y légicamente validos sobre situaciones
reales, y diologar para mejorar colectivamente la comprension de la realidad.

Significa también enfender los rasgos de las sociedades actuales, su creciente
pluralidad y su cardcter evolutivo, ademds de demostrar comprension de la aportacion que
las diferentes culturas han hecho a la evolucién y progreso de la humanidad, y disponer de
un sentimiento comin de pertenencia a la sociedad en que se vive. En definitiva, mostrar un
sentimiento de ciudadanfa global compatible con la identidad local.

Asimismo, forman parte fundamental de esta competencia aquellas habilidades
sociales que permiten saber que los conflictos de valores e intereses forman parte de la con-
vivencia, resolverlos con actitud constructiva y tomar decisiones con aufonomia empleando,
fanto los conocimientos sobre la sociedad como una escala de valores construida mediante
la reflexion critica y el didlogo en el marco de los patrones culturales bésicos de cada
region, pafs o comunidad.
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La dimensién éfica de la competencia social y ciudadana enfrafia ser consciente
de los valores del enforno, evaluarlos y reconstruirlos afectiva y racionalmente para crear
progresivamente un sistema de valores propio y comportarse en coherencia con ellos al
afrontar una decisién o un conflicto. Ello supone entender que no toda posicién personal
es élica si no estd basada en el respeto a principios o valores universales como los que
encierra la Declaracién de los Derechos Humanos.

En consecuencia, entre las habilidades de esta competencia destacan conocerse
y valorarse, saber comunicarse en disfintos contextos, expresar las propias ideas y escuchar
las ajenas, ser capaz de ponerse en el lugar del ofro y comprender su punto de vista aunque
sea diferente del propio, y tomar decisiones en los distinfos niveles de la vida comunitaria,
valorando conjuntamente los intereses individuales y los del grupo. Ademas implica, la valo-
racién de las diferencias a la vez que el reconocimiento de la igualdad de derechos entre
los diferentes colectivos, en particular, enfre hombres y mujeres. Igualmente la practica del
diglogo y de la negociacion para llegar a acuerdos como forma de resolver los conflictos,
fanto en el dmbito personal como en el social.

Por dltimo, forma parte de esta competencia el ejercicio de una ciudadania activa
e integradora que exige el conocimiento y comprension de los valores en que se asienfan
los estados y sociedades democrdticas, de sus fundamentos, modos de organizacién y
funcionamiento. Esta competencia permite reflexionar criticomente sobre los conceptos de
democracia, libertad, igualdad, solidaridad, corresponsabilidad, participacion y ciudada-
nia, con particular atencion a los derechos y deberes reconocidos en las declaraciones
internacionales, en la Constitucién espaiiola y en la legislacién autondmica, asi como a su
aplicacién por parte de diversas insfituciones; y mostrar un comportamiento coherente con
los valores democrdticos, que a su vez conlleva disponer de habilidades como la toma de
conciencia de los propios pensamientos, valores, senfimienfos y acciones, vy el confrol y
autorregulacion de los mismos.

En definitiva, el ejercicio de la ciudadania implica disponer de habilidades para
participar activa y plenamente en la vida civica. Significa consfruir, aceptar y practicar nor-
mas de convivencia acordes con los valores democrdticos, ejercitar los derechos, libertades,
responsabilidades y deberes civicos, y defender los derechos de los demds.

En sinfesis, esta competencia supone comprender la realidad social en que se vive,
afrontar la convivencia y los conflictos empleando el juicio ético basado en los valores y
practicas democrdficas, y ejercer la ciudadania, actuando con criterio propio, contribuyen-
do a la construccién de lo paz y la democracia, y manteniendo una actitud constructiva,
solidaria y responsable ante el cumplimiento de los derechos v obligaciones civicas.
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Confribucion de cada una de las éreas al desarrollo de la competencia

c - del medi
natural, social y cultural

Respecto de la competencia social y civdadana, dos dmbitos de realizacion personal
afafien directamente al drea. Por una parte, el de las relaciones préximas (la familia, los
amigos, los compaferos, efc.), que supone el conocimiento de emociones y senfimientos en
relacion con los demds. Un objetivo del drea es el desarrollo de acfitudes de didlogo, de
resolucién de conflictos, de la asertividad que conlleva el uso de habilidades, de modos, de
reconocimiento y uso de las convenciones sociales para facilitar la buena comunicacién y el
buen estar del grupo. Esta drea se convierte asf en un espacio privilegiado para reflexionar
sobre los conflictos, asumir responsabilidades con respecto al grupo, aceptar y elaborar normas
de convivencia, fanto en situaciones reales que hay que resolver diariamente como en las
propias del dmbito social en que se vive.

El ofro ambito trasciende las relaciones préximas para abrirse al barrio, el municipio,
la Comunidad, el estado, la Unién Europea, etc. Comprender su organizacion, sus funciones,
los mecanismos de participacion ciudadana... En este sentido, el curriculo va mas alla de los
aspectos conceptuales, para desarrollar destrezas y habilidades v, sobre todo, actitudes. El
Conocimiento del medio, junto con el drea de Educacion para la ciudadania y los derechos
humanos, pretende asentar las bases de una futura ciudadania mundial, solidaria, curiosa e
informada, participativa y demécrata.

Ademds, el drea contribuye a la comprensién de la realidad social en la que se vive al
proporcionar un conocimiento del funcionamiento y de los rasgos que la caracterizan asf como
de la diversidad existente en ella, a la vez que inicia en la comprension de los cambios que
se han producido en el tiempo y de este modo se adquieren pautas para ir acercandose a las
raices histéricas de las sociedades actuales.

Educacién artistica

Esta drea es fambién un buen vehiculo para el desarrollo de la competencia social y
civdadana. En el émbito de la Educacién artistica, la inferpretacién vy la creacién suponen,
en muchas ocasiones, un frabajo en equipo. Esta circunstancia exige cooperacién, asuncién
de responsabilidades, seguimiento de normas e insfrucciones, cuidado y conservacién de ma-
teriales e instrumentos, aplicacién de técnicas concretas y uilizacién de espacios de manera
apropiada. El seguimiento de estos requisitos forma en el compromiso con los demds, en la
exigencia que tiene la realizacién en grupo y en la satisfaccién que proporciona un producto
que es fruto del esfuerzo comin. En definifiva, expresarse buscando el acuerdo, pone en
marcha actitudes de respeto, aceptacién y entendimiento, lo que sitéa al drea como un buen
vehiculo para el desarrollo de esta competencia.

Educacién para la
civdadania y los
derechos humanos

la Educacién para la civdadania contribuye a desarrollar algunos aspectos destaca-
dos de varias competencias, pero se relaciona directamente con la competencia social y
ciudadana. En relacién con esta competencia, el drea afronta el dmbito personal y poblico
implicito en ella: propicia la adquisicién de habilidades para vivir en sociedad y para ejercer
la ciudadania democrética. Asi, el érea prefende el desarrollo de nifios y nifias como personas
dignas e integras, lo que exige reforzar la autonomia, la autoestima y la identidad personal,
y favorecer el espiritu critico para ayudar a la construccién de proyectos personales de vida.
También se contribuye a la competencia y a mejorar las relaciones interpersonales en la medida
que el érea favorece la universalizacion de las propias aspiraciones y derechos para todos los
hombres y mujeres, impulsa los vinculos personales basados en sentimientos y ayuda a afrontar
las situaciones de conflicto, al proponer la utilizacién sistematica del didlogo. Para ello, el drea
incluye contenidos especificos relativos a la convivencia, la participacién, al conocimiento de
la diversidad y de las situaciones de discriminacién e injusticia, que deben permitir consolidar
las habilidades sociales, ayudar a generar un sentimiento de identidad compartida, a recono-
cer, aceplar y usar convenciones y normas sociales e interiorizar los valores de cooperacién,
solidaridad, compromiso y participacién tanto en el dmbito privado, como en la vida social y
politica, favoreciendo la asimilacién de destrezas para convivir.

Asimismo, el area contribuye a la adquisicién del conocimiento de los fundamentos y los
modos de organizacién de las sociedades democrdticas, a la valoracién de la conquista de los
derechos humanos y al rechazo de los conflictos entre los grupos humanos y ante las situaciones
de injusticia. Son contenidos especificos del drea los principios contenidos en la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, la Convencién de los Derechos del Nifio y la Constitucién
espafiola, asi como su aplicacién por parte de diversas instituciones.

La identificacién de los deberes ciudadanos y la asuncién y ejercicio de habitos civicos
adecuados a su edad en el entorno escolar y social, permitird que los futuros ciudadanos se
inicien en la consfruccién de sociedades mds cohesionadas, libres, présperas, equitativas y
justas.
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Esta drea contribuye de forma esencial al desarrollo de la competencia social y civ-
dadana. las caracteristicas de la Educacioén fisica, sobre todo las relativas al entorno en el
que se desarrolla y a la dindmica de las clases, la hacen propicia para la educacién de
habilidades sociales, cuando la intervencién educativa incide en este aspecto. Las actividades
fisicas y en especial las que se realizan colectivamente son un medio eficaz para facilitar la
relacién, la infegracién y el respeto, a la vez que contribuyen al desarrollo de la cooperacién
y la solidaridad.

La Educacion fisica ayuda a aprender a convivir, fundamentalmente en lo que se refiere
ala elaboracién y aceptacion de reglas para el funcionamiento colectivo, desde el respeto a la
aufonomia personal, la participacion y la valoracion de la diversidad. Las actividades dirigidas
a la adquisicién de las habilidades motrices requieren la capacidad de asumir las diferencias
asf como las posibilidades v limitaciones propias y ajenas. El cumplimiento de las normas que
rigen los juegos colabora en la aceptacién de cédigos de conducta para la convivencia. Las
actividades fisicas competitivas pueden generar conflicios en los que es necesaria la negocia-
cién, basada en el didlogo, como medio para su resolucién. Finalmente, cabe destacar que se
contribuye a conocer la riqueza cultural, mediante la practica de diferentes juegos y danzas.

Educacioén fisica

Esta drea contribuye en buena medida al desarrollo de la competencia social y ciudadana
Lengua asturiana Las lenguas, ademas de servir a los hablantes para comunicarse socialmente en diversos contextos,
son vehiculos de comunicacién y fransmision cultural.

La lengua contribuye poderosamente al desarrollo de la compefencia social y ciudada-
na, entendida como habilidades y destrezas para la convivencia, el respeto y el entendimiento
enfre las personas, ya que necesariamente su adquisicion requiere el uso de la lengua como
base de la comunicacién. Aprender lengua es, ante todo, aprender a comunicarse con las de-
mas personas, a comprender lo que ésfas transmiten, a tomar confacto con distintas realidades
y a asumir la propia expresion como modalidad fundamental de apertura a los demas.

Por ofra parte en la medida que una educacién lingiiistica satisfactoria valora fodas
las lenguas como igualmente aptas para desempefiar las funciones de comunicacion y de
representacién, analiza los modos mediante los que el lenguaje trasmite y sanciona prejuicios
e imagenes estereotipadas del mundo, con el objeto de contribuir a la erradicacion de los usos
discriminatorios del lenguaie se esté contribuyendo al desarrollo de esfa competencia.

Lengua castellana
y literatura

Esta area contribuye en buena medida al desarrollo de la competencia social y civ-
dadana. las lenguas sirven a los hablantes para comunicarse socialmente, pero también son
vehiculo de comunicacion y transmision culiural. Aprender una lengua exiranjera implica el co-
nocimienfo de rasgos y hechos culturales vinculados a las diferentes comunidades de hablantes
de la misma. Este aprendizaje, bien orientado desde la escuela, debe fraducirse tanto en la
Lengua extranjera capacidad como en el inferés por conocer ofras culturas y por relacionarse con ofras personas,
hablantes o aprendices de esa lengua. Al mismo tiempo, el conocimiento de ofra lengua y de
rasgos culiurales diferentes a los propios contribuye a la mejor comprension y valoracion de la
propia lengua y culiura y favorece el respeto, el reconocimiento y la aceptacién de diferencias
culturales y de comportamiento, promueve la tolerancia y la infegracion y ayuda a comprender
y apreciar fanfo los rasgos de identidad como las diferencias.

Lo aportacién a la competencia social y ciudadana se refiere, como en ofras dreas,
al trabajo en equipo que en Matemdticas adquiere una dimensién singular si se aprende a
acepfar ofros puntos de vista distintos al propio, en particular a la hora de utilizar estrategias
personales de resolucién de problemas.

Matematicas

6. Competencia cultural y artisfica.

Esta compefencia supone conocer, comprender, apreciar y valorar crificamente
diferentes manifestaciones culturales y artisficas, utilizarlas como fuente de enriquecimiento y
disfrute y considerarlas como parte del patrimonio de los pueblos.

Apreciar el hecho cultural en general, y el hecho artistico en particular, lleva implici-
to disponer de aquellas habilidades y actfitudes que permiten acceder a sus distintas manifes-
taciones, asf como habilidades de pensamiento, perceptivas y comunicativas, sensibilidad y
sentido estético para poder comprenderlas, valorarlas, emocionarse y disfrutarlas.
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Esta competencia implica poner en juego habilidades de pensamiento divergente
y convergente, puesto que comporta reelaborar ideas y sentimientos propios y ajenos; en-
confrar fuentes, formas y cauces de comprension y expresién; planificar, evaluar y ajustar los
procesos necesarios para alcanzar unos resultados, ya sea en el dmbito personal o acadé-
mico. Se frata, por tanfo, de una competencia que facilita tanto expresarse y comunicarse
como percibir, comprender y enriquecerse con diferentes realidades y producciones del
mundo del arte y de la cultura.

Requiere poner en funcionamiento la iniciativa, la imaginacién y la creatividad
para expresarse mediante cédigos artisticos y, en la medida en que las actividades cultura-
les v artisticas suponen en muchas ocasiones un frabajo colectivo, es preciso disponer de
habilidades de cooperacién para confribuir a la consecucién de un resultado final, y fener
conciencia de la importancia de apoyar y apreciar las iniciafivas y contribuciones ajenas.

la competencia arfistica incorpora asimismo el conocimiento basico de las prin-
cipales técnicas, recursos y convenciones de los diferentes lenguajes arfisticos, asi como
de las obras y manifestaciones més destacadas del patrimonio cultural. Ademds supone
identificar las relaciones existentes entre esas manifestaciones y la sociedad -la mentalidad
y las posibilidades técnicas de la época en que se crean-, o con la persona o colectividad
que las crea. Esfo significa también tener conciencia de la evolucién del pensamiento, de
las corrientes estéficas, las modas vy los gustos, asi como de la importancia representativa,
expresiva y comunicativa que los factores estéticos han desempefiado y desempefian en la
vida cofidiana de la persona y de las sociedades.

Supone igualmente una actitud de aprecio de la creatividad implicita en la expre-
sion de ideas, experiencias o senfimientos a través de diferentes medios artisticos, como la
mUsica, la literatura, las artes visuales y escénicas, o de las diferentes formas que adquieren
las llamadas artes populares. Exige asimismo valorar la libertad de expresién, el derecho a
la diversidad cultural, la importancia del didlogo intercultural y la realizacién de experien-
cias arfisticas compartidas.

En sintesis, el conjunto de destrezas que configuran esta competencia se refiere
tanto a la habilidad para apreciar y disfrutar con el arfe y ofras manifestaciones culturales,
como a aquellas relacionadas con el empleo de algunos recursos de la expresion artistica
para realizar creaciones propias; implica un conocimiento basico de las distintas manifesto-
ciones culturales y arfisticas, la aplicacién de habilidades de pensamiento divergente vy de
trabajo colaborativo, una actitud abierta, respetuosa vy crifica hacia la diversidad de expre-
siones artisticas y culturales, el deseo y voluntad de cultivar la propia capacidad estética y
creadora, y un interés por participar en la vida cultural y por contribuir a la conservacion del
pafrimonio cultural y arfistico, tanto de la propia comunidad, como de ofras comunidades.
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Confribucion de cada una de las éreas al desarrollo de la competencia

La contribucién del drea a la compefencia artistica y cultural se centra en el conocimiento
de las manifestaciones culturales, la valoracion de su diversidad y el reconocimiento de aque-
llas que forman parte del patrimonio cultural.

Conocimiento del medio
natural, social y cultural

A la competencia cullural y arfistica lo hace directamente en todos los aspectos que la
configuran. En esta etapa se pone el énfasis en el conocimiento de diferentes codigos arfisticos
y en la ufilizacién de las técnicas v los recursos que les son propios, ayudando al alumnado a
iniciarse en la percepcién y la comprensién del mundo que le rodea y a ampliar sus posibili-
dades de expresién y comunicacion con los demds. La posibilidad de representar una idea de
forma personal, valiéndose de los recursos que los lenguaies artisticos proporcionan, promueve
Educacién artistica la iniciativa, la imaginacién vy la creatividad, al tiempo que ensefia a respetar ofras formas de
pensamiento y expresion.

El darea, al propiciar el acercamiento a diversas manifestaciones culturales y artisticas
producidas por hombres y mujeres, tanfo del entorno mas proximo como de ofros pueblos, dota
a los alumnos y alumnas de instrumentos para valorarlas y para formular opiniones cada vez
mas fundamentadas en el conocimiento. De este modo, pueden ir configurando criterios vélidos
en relacion con los productos culturales y ampliar sus posibilidades de ocio.

Esta drea contribuye en alguna medida a la adquisicién de la compefencia cultural
y arffstica. A la expresion de ideas o senfimientos de forma creativa contribuye mediante la
exploracion y utilizacién de las posibilidades y recursos del cuerpo y del movimiento. A la
apreciacién y comprensién del hecho cultural, v a la valoracion de su diversidad, lo hace
mediante el reconocimiento y la apreciacion de las manifestaciones culturales especificas de la
motricidad humana, tales como los deportes, los juegos tradicionales, las actividades expresi-
vas o la danza y su consideracién como patrimonio de los pueblos.

En ofro sentido, el drea favorece un acercamiento al fenémeno deportivo como espectd-
culo mediante el andlisis y la reflexion crifica ante la violencia en el deporte u ofras situaciones
confrarias a la dignidad humana que en él se producen.

Educacion fisica

Esta drea colabora también en el desarrollo de la competencia arfistica y cultural, ya que los
modelos linguisticos y literarios que se utilizan contienen, aun con las limitaciones de esta etapa, un
fuerte componente cultural. Aprender la lengua asturiana implica, no solo el conocimiento de uno
de los rasgos culturales més relevantes que distinguen el Principado de Asturias, sino que este apren-
dizaje, bien orientado desde la escuela, se fraduce también en el inferés por conocer y apreciar el
patrimonio y la diversidad lingiistica y cultural de nuestra Comunidad.

Lengua asturiana

Ademds de reconocer la propia lengua como elemento cultural de primer orden, en esta
area la lectura, comprension y valoracion de las obras literarias contribuyen al desarrollo de la
competencia arfistica y cultural.

Lengua castellana
y literatura

Por dlfimo, y aunque en menor medida, esta drea colabora en el desarrollo de la
Lengua extranjera competencia arfistica y cultural si los modelos lingiiisticos que se utilizan contienen, aun con las
limitaciones de esta etapa, producciones lingiiisticas con componente cultural

Las Matemdticas contribuyen a la compefencia en expresién cullural y artistica desde
la consideracién del conocimiento matemdtico como contribucion al desarrollo cultural de la
humanidad. Asi mismo, el reconocimiento de las relaciones y formas geométricas ayuda en el
andlisis de determinadas producciones artisticas.

Matematicas

7. Competencia para aprender a aprender.

Aprender a aprender supone disponer de habilidades para iniciarse en el apren-
dizaje y ser capaz de continuar aprendiendo de manera cada vez més eficaz y auténoma
de acuerdo a los propios obijetivos y necesidades.

Esta competencia tiene dos dimensiones fundamentales. Por un lado, la adquisi-
cién de la conciencia de las propias capacidades [intelectuales, emocionales, fisicas), del
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proceso y las esfrategias necesarias para desarrollarlas, asi como de lo que se puede hacer
por uno mismo y de lo que se puede hacer con ayuda de ofras personas o recursos. Por ofro
lado, disponer de un sentimiento de competencia personal, que redunda en la motivacién,
la confianza en uno mismo vy el gusto por aprender.

Significa ser conscienfe de lo que se sabe y de lo que es necesario aprender, de
cémo se aprende, y de como se gesfionan y confrolan de forma eficaz los procesos de
aprendizaje, optimizéndolos y orienténdolos a satisfacer objetivos personales. Requiere
conocer las propias potencialidades y carencias, sacando provecho de las primeras y
feniendo motivacion y voluntod para superar las segundas desde una expectativa de éxito,
aumentando progresivamente la seguridad para afrontar nuevos retos de aprendizaie.

Por ello, comporta tener conciencia de aquellas capacidades que entran en juego
en el aprendizaje, como la afencién, la concentracién, la memoria, la comprension y la
expresion lingifstica o la motivacion de logro, entre ofras, y obtener un rendimiento maximo
y personalizado de las mismas con la ayuda de disfintas esfrategias vy técnicas: de estudio,
de observacién y registro sistemdtico de hechos y relaciones, de trabajo cooperativo y por
proyectos, de resolucion de problemas, de planificacion y organizacion de actividades y
tiempos de forma efectiva, o del conocimiento sobre los diferentes recursos y fuentes para la
recogida, seleccion y tratamiento de la informacién, incluidos los recursos tecnolégicos.

Implica asimismo la curiosidad de plantearse preguntas, identificar y manejar la
diversidad de respuestas posibles ante una misma situacion o problema utilizando diversas
esfrategias y mefodologias que permitan afrontar la foma de decisiones, racional vy critica-
mente, con la informacién disponible.

Incluye, ademds, habilidades para obtener informacion -ya sea individualmente o
en colaboracién-y, muy especialmente, para transformarla en conocimiento propio, rela-
cionando e infegrando la nueva informacién con los conocimientos previos y con la propia
experiencia personal y sabiendo aplicar los nuevos conocimientos y capacidades en situa-
ciones parecidas y confextos diversos.

Por ofra parte, esta competencia requiere plantearse mefas alcanzables a corfo,
medio vy largo plazo y cumplirlas, elevando los objefivos de aprendizaje de forma progre-
siva y realista.

Hace necesaria también la perseverancia en el aprendizaje, desde su valoracion
como un elemento que enriquece la vida personal y social y que es, por tanfo, merecedor
del esfuerzo que requiere. Conlleva ser capaz de autoevaluarse y autorregularse, responsa-
bilidad y compromiso personal, saber administrar el esfuerzo, aceptar los errores y aprender
de y con los demds.
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En sinfesis, aprender a aprender implica la conciencia, gestién y control de las
propias capacidades y conocimienfos desde un sentimiento de competencia o eficacia
personal, e incluye fanto el pensamiento esfratégico, como la capacidad de cooperar,
de autoevaluarse, y el manejo eficiente de un conjunto de recursos y técnicas de trabajo
intelectual, todo lo cual se desarrolla a fravés de experiencias de aprendizaje conscientes y
gratificantes, tanto individuales como colectivas.

Confribucion de cada una de las dreas al desarrollo de la competencia

Para que esta drea contribuya al desarrollo de la competencia para aprender a apren-
der, deberd orientarse de manera que se favorezca el desarrollo de técnicas para aprender,
Conocimiento del medio para organizar, memorizar y recuperar la informacién, fales como resimenes, esquemas o
natural, social y cultural mapas mentales que resultan especialmente Gfiles en los procesos de aprendizaje de esta
drea. Por ofra parte, la reflexion sobre qué se ha aprendido, cémo v el esfuerzo por contarlo,
oralmente y por escrito, contribuird al desarrollo de esta competencia.

A la competencia para aprender a aprender se contribuye en la medida en que se fa-
vorezca la reflexion sobre los procesos en la manipulacién de objetos, la experimentacién con
técnicas y materiales y la exploracion sensorial de sonidos, fexturas, formas o espacios, con
el fin de que los conocimientos adquiridos doten a nifios y nifias de un bagaie suficiente para
Educacién artistica utilizarlos en situaciones diferentes. El desarrollo de la capacidad de observacién plantea la
conveniencia de esfablecer pautas que la guien, con el objeto de que el ejercicio de observar
proporcione informacién relevante y suficiente. En este sentido, el drea hace competente en
aprender al proporcionar protocolos de indagacién vy planificacion de procesos susceptibles
de ser utilizados en ofros aprendizajes.

Al desarrollo de la competencia para aprender a aprender se contribuye en la medida
en que el area propone el estimulo de las habilidades sociales, el impulso del trabajo en equi-
po, la participacién y el uso sistematico de la argumentacion, que requiere el desarrollo de un
pensamiento propio. La sintesis de las ideas propias y ajenas, la presentacion razonada del
propio criterio y la confrontacién ordenada y crifica de conocimiento, informacién y opinién
favorecen también los aprendizajes posteriores.

Educacién para la
ciudadania y los
derechos humanos

El érea confribuye a la competencia de aprender a aprender mediante el conocimiento
de si mismo y de las propias posibilidades y carencias como punto de partida del aprendizaje
motor desarrollando un repertorio variado que facilite su fransferencia a tareas mofrices mas
complejas. Ello permite el establecimiento de metfas alcanzables cuya consecucion genera au-
toconfianza. Al mismo fiempo, los proyectos comunes en actividades fisicas colectivas facilitan
la adquisicién de recursos de cooperacion.

Educacioén fisica

El lenguaje es el principal vehiculo del pensamiento humano, la herramienta més potente
para la interprefacién y representacion de la realidad vy el instrumento de aprendizaje por excelen-
cia, de ahf que el drea, en la medida en que contribuye a la mejora de la capacidad comunicativa
global, lo hace también a la competencia para aprender a aprender, perfeccionando las destrezas
generales del alumnado, facilitando el desarrollo de los proceso psicolégicos superiores y el acceso
al pensamiento formal.

Lengua asturiana

El acceso al saber y a la consfruccién de conocimientos mediante el lenguaie se rela-
ciona directamente con la competencia bésica de aprender a aprender. El desarrollo de dicha
competfencia permite que las personas vayan avanzando e integrando nuevos conocimientos.
El lenguaije, ya sea oral o escrito, permite a los seres humanos relacionarse e integrar nuevas
informaciones que, junto a los conocimientos previos y las experiencias personales, les van a
permitir seguir aprendiendo de forma permanente. Ademds, el lenguaje facilitard los proce-
sos de autoevaluacion y desarrollo del pensamiento, capacitando a las personas a corregir
los propios errores y a comunicar sus experiencias y aciertos, elementos sustanciales de esta
compefencia.

Lengua castellana
y literatura
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El lenguaie es el principal vehiculo del pensamiento humano, la herramienta mas potente
para la interprefacion y representacién de la realidad vy el instrumento de aprendizaje por
excelencia, de ahi que el drea, en la medida que contribuye a la mejora de la capacidad co-
municativa general, lo hace también a la competencia de aprender a aprender. No obstante,
su mayor contribucién radica en que el aprendizaje de una lengua exiranjera se rentabiliza
enormemente si se incluyen contenidos directamente relacionados con la reflexién sobre el
propio aprendizaje, para que cada nifio y cada nifia identifiquen cémo aprenden mejor y qué
estrategias los hacen mds eficaces. Esa es la razén de la introduccién en el curriculo de un
apartado especifico de reflexién sobre el propio aprendizaje. A su vez las decisiones que pro-
voca esta reflexion favorecen la autonomia y, en este sentido, se puede afirmar que la lengua
extranjera contribuye también al desarrollo de autonomia e iniciativa personal.

Lengua extranjera

El cardcter instrumental de una parte importante de los contenidos del drea proporciona
valor para el desarrollo de la competencia para aprender a aprender. A menudo es un requisito
para el aprendizaje la posibilidad de utilizar las herramientas mateméticas basicas o compren-
der informaciones que utilizan soportes matemdticos. Para el desarrollo de esta competencia
es también necesario incidir desde el drea en los contenidos relacionados con la autonomia,
Matemadticas la perseverancia y el esfuerzo para abordar situaciones de creciente complejidad, la sistemati-
zacién, la mirada critica y la habilidad para comunicar con eficacia los resultados del propio
trabajo. Por dliimo, la verbalizacién del proceso seguido en el aprendizaje, contenido que
aparece con frecuencia en este curriculo, ayuda a la reflexién sobre qué se ha aprendido, qué
falta por aprender, cémo y para qué, lo que potencia el desarrollo de estrategias que facilitan
el aprender a aprender y refuerzan la autoestima de nifios y nifias.

8. Autonomia e iniciativa personal.

Esta competencia se refiere, por una parte, a la adquisicion de la conciencia y
aplicacién de un conjunto de valores y actitudes personales interrelacionadas, como la res-
ponsabilidad, la perseverancia, el conocimiento de si mismo y la autoestima, la creatividad,
la autocritica, el control emocional, la capacidad de elegir, de calcular riesgos v de afrontar
los problemas, asi como la capacidad de demorar la necesidad de satisfaccién inmediata,
de aprender de los errores y de asumir riesgos.

Por ofra parte, remite a la capacidad de elegir con criterio propio, de imaginar
proyectos, y de llevar adelante las acciones necesarias para desarrollar las opciones y
planes personales -en el marco de proyectos individuales o colectivos- responsabilizandose
de ellos, tanfo en el dmbito personal, como social y laboral.

Supone poder fransformar las ideas en acciones; es decir, proponerse objetivos vy
planificar y llevar a cabo proyectos. Requiere, por tanto, poder reelaborar los planteamien-
fos previos o elaborar nuevas ideas, buscar soluciones y llevarlas a la practica. Ademds,
analizar posibilidades y limitaciones, conocer las fases de desarrollo de un proyecto, pla-
nificar, tomar decisiones, actuar, evaluar lo hecho y autoevaluarse, extraer conclusiones y
valorar las posibilidades de mejora.

Exige, por todo ello, tener una visién estratégica de los refos y oportunidades que
ayude a identificar y cumplir objetivos y a mantener la motivacion para lograr el éxito en las
tareas emprendidas, con una sana ambicién personal, académica y profesional. Igualmente
ser capaz de poner en relacion la oferta académica, laboral o de ocio disponible, con las
capacidades, deseos y proyecios personales.
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Ademds, comporta una acfitud positiva hacia el cambio y la innovacion que pre-
supone flexibilidad de planteamientos, pudiendo comprender dichos cambios como opor-
tunidades, adaptarse crifica y constructivamente a ellos, afrontar los problemas y encontrar
soluciones en cada uno de los proyectos vitales que se emprenden.

En la medida en que la autonomia e iniciativa personal involucran a menudo a
ofras personas, esta competencia obliga a disponer de habilidades sociales para relacio-
narse, cooperar y frabajar en equipo ponerse en el lugar del ofro, valorar las ideas de los
demds, dialogar y negociar, la asertividad para hacer saber adecuadamente a los demds
las propias decisiones, v trabajar de forma cooperativa v flexible.

Ofra dimensién importante de esta competencia, muy relacionada con esta ver-
fiente mds social, estd constituida por aquellas habilidades y actfitudes relacionadas con el
liderazgo de proyectos, que incluyen la confianza en uno mismo, la empatia, el espiritu de
superacion, las habilidades para el didlogo v la cooperacién, la organizacion de tiempos y
tareas, la capacidad de afirmar y defender derechos o la asuncién de riesgos.

En sinfesis, la autonomia vy la iniciativa personal suponen ser capaz de imaginar,
emprender, desarrollar y evaluar acciones o proyectos individuales o colectivos con creativi-

dad, confianza, responsabilidad vy sentido critico.

Contribucién de cada una de las dreas al desarrollo de la competencia

Esta darea incluye contenidos directamente relacionados con el desarrollo de la auto-
Conocimiento del medio nomia e iniciativa personal, al ensefiar a fomar decisiones desde el conocimienfo de uno
natural, social y cultural mismo, fanto en el dmbito escolar como en la planificacién de forma auténoma y creativa de
actividades de ocio

Al hacer de la exploracion y la indagacién los mecanismos apropiados para definir
posibilidades, buscar soluciones y adquirir conocimientos, se promueve de forma relevante la
autonomia e iniciativa personal. El proceso que lleva al nifio desde la exploracion inicial hasta
el producto final requiere de una planificacién previa y demanda un esfuerzo por alcanzar
resultados originales, no estereotipados. Por ofra parte, exige la eleccion de recursos teniendo
Educacién artistica presente la intencionalidad expresiva del producto que se desea lograr y la revision constante
de lo que se ha hecho en cada fase del proceso con la idea de mejorarlo si fuera preciso. la
creatividad exige actuar con autonomia, poner en marcha iniciativas, barajar posibilidades y
soluciones diversas. El proceso no sélo contribuye a la originalidad, a la busqueda de formas
innovadoras, sino que fambién genera flexibilidad pues ante un mismo supuesto pueden darse
diferentes respuestas.

Desde el drea se favorece la competencia de autonomia e iniciativa personal, en la
medida en que se desarrollan iniciativas de planificacién, toma de decisiones, participacion,
organizacién y asuncion de responsabilidades. El érea entrena en el didlogo y el debate, en

Educacién para la la participacién, en la aproximacion respetuosa a las diferencias sociales, culturales y econé-
ciudadania y los micas y en la valoracion crifica de estas diferencias asi como de las ideas. El curriculo atiende
derechos humanos desde la argumentacién, a la construccién de un pensamiento propio, y a la toma de postura

sobre problemas y posibles soluciones. Con ello, se forfalece la autonomia de alumnos y alum-
nas para analizar, valorar y decidir, desde la confianza en si mismos y el respeto a las demds
personas, asi como la disposicion a asumir riesgos en las relaciones inferpersonales.
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Educacion fisica

La Educacion fisica ayuda a la consecucién de la autonomia e iniciativa personal en la
medida en que emplaza al alumnado a tomar decisiones con progresiva autonomia en situa-
ciones en las que debe manifestar autosuperacién, perseverancia y actitud positiva, También lo
hace, si se le da protagonismo al alumnado en aspectos de organizacién individual y colectiva
de las actividades fisicas, deportivas y expresivas.

Lengua asturiana

El aprendizaje de la lengua asturiana se rentabiliza enormemente al incluir contenidos di-
rectamente relacionados con estrategias de comprensién oral y escrita, y con la reflexion sobre el
propio aprendizaje y los mecanismos de uso de la lengua. A su vez, las decisiones que provoca
esta reflexion favorecen la autonomia y, en este senfido, se puede afirmar que la lengua asturiana
contribuye también al desarrollo de la autonomia e iniciativa personal. Del mismo medo, la posibili-
dad de los hablantes bilingiies de emplear diversos registros lingiisticos de la forma més adecuada
a la situacion de comunicacion o a sus deseos favorece esta competencia.

Lengua castellana
y literatura

El acceso al saber y a la construccion de conocimientos mediante el lenguaje se relacio-
na direciamente con la competencia bésica de autonomia e iniciativa personal. El lenguaje,
ademés de insfrumento de comunicacion, es un medio de representacion del mundo y esta
en la base del pensamiento y del conocimiento, permite comunicarse con uno mismo, y con
los demds analizar problemas, elaborar planes y emprender procesos de decision. En suma,
regula y orienta nuestra propia actividad con progresiva autonomia. Por ello, su desarrollo y su
mejora desde el drea contribuye a organizar el pensamiento, a comunicar afectos y senfimien-
tos, a regular emociones favoreciendo el desarrollo de dicha competencia.

Lengua extranjera

El lenguaie es el principal vehiculo del pensamiento humano, la herramienta mas potente
para la interprefacion y representacion de la realidad y el instrumento de aprendizaje por
excelencia, de ahi que el drea, en la medida que contribuye a la mejora de la capacidad co-
municativa general, lo hace también a la compefencia de aprender a aprender. No obstante,
su mayor contribucién radica en que el aprendizaje de una lengua extranjera se rentabiliza
enormemente si se incluyen contenidos directamente relacionados con la reflexién sobre el
propio aprendizaje, para que cada nifio y cada nifia identifiquen cémo aprenden mejor y qué
estrategias los hacen més eficaces. Esa es la razén de la introduccién en el curriculo de un
apartado especffico de reflexion sobre el propio aprendizaje. A su vez las decisiones que pro-
voca esta reflexion favorecen la autonomia y, en este senfido, se puede afirmar que la lengua
extranjera confribuye fambién al desarrollo de autonomia e iniciativa personal.

Matematicas

Los contenidos asociados a la resolucion de problemas constituyen la principal apor-
tacién que desde el drea se puede hacer a la autonomia e iniciativa personal. La resolucion
de problemas tiene, al menos, tres vertientes complementarias asociadas al desarrollo de esta
competencia: la planificacién, la gestion de los recursos y la valoracién de los resuliados. La
planificacién estd aqui asociada a la comprensién en detalle de la situacién planteada para
trazar un plan y buscar estrategias y, en definitiva, para tomar decisiones; la gestién de los
recursos incluye la optimizacién de los procesos de resolucién; por su parte, la evaluacién
periddica del proceso y la valoracion de los resultados permite hacer frente a otros problemas
o situaciones con mayores posibilidades de éxito. En la medida en que la ensefianza de las
matemdticas incida en estos procesos y se planteen situaciones abiertas, verdaderos problemas
en confextos cercanos a nifios y nifias, se mejorard la contribucion del drea a esta competen-
cia. Actitudes asociadas con la confianza en la propia capacidad para enfrentarse con éxito a
situaciones inciertas, estén incorporadas a través de diferentes contenidos del curriculo.
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Conocimiento del medio natural, social y cultural

La nocién de medio a que se refiere el drea, alude no sélo al conjunto de fens-
menos que constituyen el escenario de la existencio humana, sino fambién a la interaccion
de los seres humanos con ese conjunfo de fenémenos. El medio se ha de entender como
el conjunto de elementos, sucesos, factores y procesos diversos que tienen lugar en el
entorno de las personas y donde, a su vez, su vida y actuacién adquieren significado.
El entorno se refiere a aquello que el nifio o la nifia puede conocer mejor porque es fruto
de sus experiencias sensoriales, directas o indirectas, porque le es familiar y porque estd
proximo en el tiempo o en el espacio, si bien el uso de las tecnologias de la informacion
y la comunicacién hace que esta proximidad dependa cada vez menos de la distancia
fisica.

El curriculo de esta drea ha de atender al desarrollo evolutivo fisico, sensorial y
psiquico del alumnado, al pensamiento concreto del nifio de seis a doce afios, a su amplia
capacidad e inferés por aprender al establecer relaciones afectivas con los elementos de
su enforno y, tfambién, a la necesidad de iniciarlo en el pensamiento abstracto al final de
la efopa.

El drea de Conocimiento del medio natural, social y cultural, engloba disfintos
ambitos del saber, respeta la coherencia de cada uno de ellos, afiende a sus procesos
especificos de aprendizaje, y orienta los distintos saberes hacia un propésito coincidente:
confribuir a una mejor comprensién y explicacién del conjunto de aspectos y dimensiones
que constituyen el enforno humano. Por ello, el curriculo del drea posee un caracter eminen-
temente interdisciplinar, que establece relaciones orientadas a conseguir que los aprendiza-
jes se apoyen mutuamente vy se favorezca un aprendizaje significativo.

Lla organizacién del curriculo remite a un planteamiento contextualizado e inte-
grado de las interacciones individuo/sociedad, medio fisico/medio social, naturaleza
viva/inerte, naturaleza/cultura, en sus dimensiones espacial y temporal, que parte de las
experiencias directas o indirectas de los escolares. Respecto a las experiencias indirectas
es necesario tener en cuenta el enorme peso que tienen, en la concepcion personal del
medio, tanto las escolares como aquellas que no tienen su origen en la escuela. Por ello,
especialmente en esta drea, se debe considerar la importancia que adquiere la informa-
cién que nifios y nifias reciben a diario procedente de medios audiovisuales y tecnolé-
gicos. La seleccién de los contenidos responde, por tanto, a consideraciones de diversa
indole. En primer lugar, se han priorizado los contenidos que contribuyen a la consecucion
de los objetivos generales de la educacién primaria y al desarrollo de las competencias
basicas, cobrando especial relevancia aspectos como el desarrollo de la autonomia per-
sonal y la participacién social, la capacidad de interpretar el medio y de infervenir en él
de forma activa, critica e independiente, el desarrollo de las capacidades de indagacién,
de exploracion y la busqueda de soluciones a problemas relacionados con la experiencia
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cotidiana o la adquisicién de actitudes y valores para un desarrollo personal equilibrado
y solidario desde una perspectiva coeducadora.

En segundo lugar, el drea pretende, ademds de proporcionar informaciones di-
versas sobre el mundo, facilitar a nifios y nifias los instrumentos necesarios para que sean
capaces comprenderlas e inferprefarlas El curriculo del drea favorece que los estudiantes de
esfas edades encuentren respuestas vélidas a las cuestiones que se formulan, sin olvidar que
dichas respuestas han de ser coherentes con criterios cienfificos actualizados, superando
posibles concepciones previas de escasa base cientifica pero con gran peso experiencial,
familiarizéndose asf con la forma en que se construye el conocimiento cientifico.

Aunque el area tiene un claro peso conceptual, los conceptos, procedimientos y
actitudes se presentan plenamente relacionados, de manera que los conceptos aparecen
normalmente asociados a los procedimientos que se requieren para su adquisicion y a
las actitudes que de ellos se derivan. Los procedimientos en los aprendizajes propios de
esta area se vinculan a la observacién, a la bisqueda, recogida vy organizacién de la
informacién, a la elaboracién y comunicacion de dicha informacién y a la reflexién sobre
el proceso de aprendizaje, como base del méfodo cientifico. Por su parte, las actitudes
se verfebran en tomo a la identidad personal, la salud, el medio ambiente, la socializa-
cién y la convivencia con criterios democrdticos que incluyan la igualdad entre varones
y mujeres.

Los confenidos se han agrupado en bloques que permiten una identificacién de los
principales émbitos que componen el drea. Su organizacién no obedece a ningdn tipo de
orden ni jerérquico ni en el trafamiento de los contenidos, por lo que no debe entenderse
como una propuesta de organizacién didéctica.

El bloque 1, El enforno y su conservacién incluye confenidos que van desde la
percepcion y representacion espacial, pasando por el universo, el clima y su influencia,
el agua y su aprovechamiento, asi como la capacidad de las personas para actuar sobre
la naturaleza. El bloque 2, la diversidad de los seres vivos se orienfa al conocimiento,
respefo y aprecio por los seres vivos. El bloque 3, la salud y el desarrollo personal integra
conocimientos, habilidades y destrezas para, desde el conocimiento del propio cuerpo,
prevenir conductas de riesgo y tomar iniciativas para desarrollar y fortalecer comportamien-
fos responsables y estilos de vida saludables. Por su parte, el bloque 4, Personas, culturas
y organizacién social incluye contenidos orientados a la comprensién del funcionamiento
de la sociedad a partir tanto del andlisis de organizaciones préximas, como del conoci-
miento de las instituciones espafiolas y europeas. El bloque 5, Cambios en el tiempo inicia
el aprendizaje de la Historia, incluye contenidos relativos a la medida del tiempo y el
acercamiento a la conceptualizacién del tiempo histérico, a fravés de la caracterizacion de
algunas sociedades de épocas histéricas y de hechos y personajes relevantes de la historia
de Espaiia, identificando el papel de mujeres y hombres en la historia. El blogque 6, Materia



Educacion primaria

Conocimiento del medio natural, social y cultural

y energia incluye confenidos relativos a los fenémenos fisicos, las sustancias y los cambios
quimicos que pondran los cimienfos a aprendizajes posteriores. Por Gltimo el bloque 7,
Obijetos, maquinas y tecnologias incluye como novedad los contenidos que se refieren a
la alfabetizacién en las tecnologias de la informacién y la comunicacién, asi como ofros
relacionados con la consfruccion de aparatos con una finalidad previamente establecida,
a partir del conocimiento de las propiedades elementales de sus componentes. La forma de
frabajar esfe bloque procurard también desarrollar la participacion igualitaria de nifias y
nifios en la utilizacién de objetos, maquinas y tecnologias.

En definitiva, el curriculo del érea prefende desarrollar en el alumnado de esta efa-
pa capacidades infelectuales, dotfarle de conocimientos, habilidades y actitudes para que
pueda comprender mejor la sociedad y el mundo de hoy y para que pueda acceder a él
con madurez y responsabilidad. Pero ademds, el drea contribuye de manera esencial a la
socializacién de nifios vy nifias, al aprendizaje de hdbitos democrdticos v al desarrollo de la
convivencia rechozando cualquier tipo de discriminacion. Obijetivo este Ulimo que impreg-
na el conjunto de las dreas pero al que ésta, junto con la Educacion para la ciudadania y
los derechos humanos, contribuye de manera esencial.

Contribucién del érea al desarrollo de las competencias basicas

El carécter global del drea de Conocimiento del medio natural, social y cultural
hace que confribuya en mayor o menor medida, al desarrollo de la mayoria de las compe-
tencias bésicas.

Respecto de la competencia social y ciudadana, dos dmbitos de realizacién perso-
nal atafien directamente al &rea. Por una parte, el de las relaciones préximas (la familia, las
amistades, los compafieros y comparieras, efc.), que supone el conocimiento de emociones
y senfimienfos en relacién con los demds. Un objefivo del drea es el desarrollo de actitudes
de didlogo, de resolucion de conflictos, del uso de habilidades sociales, de modos, de
reconocimiento y uso de las convenciones para facilitar la buena comunicacién y el buen
esfar del grupo. Esta drea se convierfe asi en un espacio privilegiado para comprender y
respefar la igualdad entre los sexos, para reflexionar sobre los conflictos, asumir respon-
sabilidades con respecto al grupo, elaborar y aceptar normas de convivencia, tanfo en
situaciones reales que hay que resolver diariamente como en las propias del dmbito sociol
en que se vive.

El ofro émbito trasciende las relaciones proximas para abrirse al barrio, el munici-
pio, la Comunidad, el estado, la Unién Europea, etc. Comprender su organizacion, sus fun-
ciones, los mecanismos de parficipacién ciudadana... En este senfido, el curriculo va més
allé de los aspectos conceptuales, para desarrollar destrezas y habilidades vy, sobre todo,
actitudes. EI Conocimiento del medio, junfo con el drea de Educacion para la ciudadania
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y los derechos humanos, prefende asenfar las bases de una futura civdadania mundial,
solidaria, curiosa e informada, participativa y demécrata.

Ademds, el drea confribuye a la comprensién de la realidad social en la que se
vive al proporcionar un conocimiento del funcionamiento y de los rasgos que la caracterizan
asf como de la diversidad existente en ella, a la vez que inicia en la comprensién de los
cambios que se han producido en el tiempo y de este modo se adquieren pautas para ir
acercandose a las raices histéricas de las sociedades actuales.

El érea contribuye de forma sustancial a la competencia en el conocimiento y la in-
teraccién con el mundo fisico ya que muchos de los aprendizajes que integra esfén totalmen-
te centrados en la interaccién del ser humano con el mundo que le rodea. Lla competencia se
va construyendo a través de la apropiacién de conceptos que permiten interpretar el mundo
fisico, asi como del acercamiento a determinados rasgos del método con el que se constru-
ye el conocimiento cientifico: saber definir problemas, estimar soluciones posibles, elaborar
estrategias, disefiar pequefias investigaciones, analizar resuliados y comunicarlos.

Confribuye también de forma relevante, al Tratamiento de la informacion y com-
pefencia digital. En primer lugar, la informacién aparece como elemento imprescindible
de una buena parte de los aprendizajes del drea, esta informacion se presenta en dife-
rentes codigos, formatos y lenguajes y requiere, por fanto, procedimientos diferentes para
su comprensién. leer un mapa, inferpretar un gréfico, observar un fenémeno o utilizar una
fuente histérica exige procedimientos diferenciados de busqueda, seleccién, organizacion
e inferpretacién que son objeto prioritario de aprendizaje en esta area. Por ofra parte, se
incluyen explicitamente en el drea los contenidos que conducen a la alfabetizacién digital,
conocimiento cuya aplicaciéon en esta y en el resfo de las dreas contribuird al desarrollo de
la competencia digital. La utilizacién basica del ordenador, el manejo de un procesador
de textos y la busqueda guiada en Internet, contribuyen de forma decisiva al desarrollo de
esta competencia.

El peso de la informacién en esfa drea singulariza las relaciones existentes entre
el Tratamiento de la informacién y competencia digital y la competencia en comunicacion
lingUistica. Ademds de la contribucion del area al aumento significativo de la riqueza en
vocabulario especifico, en la medida en que en los infercambios comunicativos se valore la
claridad en la exposicién, rigor en el empleo de los términos, la estructuracion del discurso,
la sintesis, el uso de un lenguaje exento de prejuicios, inclusivo y no sexista, efc., se esfard
desarrollando esfa competencia. En esfa drea se da necesariamente un acercamiento a
fextos informativos, explicativos y argumentativos que requerirén una afencion especifica
para que contribuyan a esta competencia.

Para que esta drea confribuya al desarrollo de la competencia para aprender a
aprender, deberd orientarse de manera que se favorezca el desarrollo de técnicas para apren-
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der, para organizar, memorizar, recuperar y valorar la informacién, tales como resimenes,
esquemas o mapas menfales que resultan especialmente Utiles en los procesos de aprendizaje
de esta drea. Por ofra parte, la reflexion sobre qué se ha aprendido, cémo vy el esfuerzo por
contarlo, oralmente y por escrito, confribuird al desarrollo de esfa competencia.

La contribucién del drea a la competencia arfistica y cultural se centra en el conoci-
miento de las manifestaciones culturales, la valoracién de su diversidad y el reconocimienfo
de aquellas que forman parte del patrimonio cultural.

Esta drea incluye contenidos directamente relacionados con el desarrollo de la
autonomia e iniciativa personal, al fomentar el autocuidado y la corresponsabilidad en el
ambito doméstico y escolar y al ensefiar a fomar decisiones desde el conocimiento de uno
mismo, fanto en el dmbito escolar como en la planificacién de forma auténoma vy creativa
de actividades de ocio.

El drea ofrece, por dliimo, la oportunidad de utilizar herramientas matemdticas
en confextos significativos de uso, tales como medidas, escalas, tablas o representaciones
gréficas, confribuyendo asf al desarrollo de la competencia matemdtica.

Orientaciones metodolégicas

El curriculo del drea de Conocimiento del medio natural, social y cultural establece
los objefivos para la efapa, y presenta los contenidos, organizados en blogues, v los crite-
rios de evaluacion para cada uno de los ciclos en que se organiza la Educacién Primaria.
Corresponde a cada centro organizar los contenidos en propuestas diddcticas coherentes y
significativas para su alumnado, decidiendo la secuencia que parezca més adecuada para
cada curso, de acuerdo con las opciones pedagdgicas de su profesorado, garantizando al
alumnado un proceso gradual desde que inicia los aprendizajes hasta que los generaliza y
fransfiere a nuevas situaciones.

El principal reto que el drea plantea desde un punto de vista metodolégico es la
armonizacién de los diferentes planos que se entrecruzan en la realidad, que es percibida
por nifios y nifias como un todo global. Este hecho determina la necesidad de adoptar un
enfoque integrador de los contenidos del drea, incardinando las actividades concrefas,
siempre que sea posible, en unidades de significado de mayor envergadura (centros de
inferés, proyectos de trabajo, investigaciones de diferentes fipos, efc.).

Estas metodologias globalizadoras contribuyen a inferrelacionar los diferentes tipos
de confenidos, conceptos, procedimientos y actitudes, dentro del drea vy entre diferentes
dreas de conocimiento. Al interrelacionar los conocimientos, se dota de mayor significado
a lo que se aprende y se aumenta su funcionalidad y su contribucién a la adquisicion de
las competencias bdsicas.
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Cualquier propuesta didéctica debe conectar los aprendizajes con el mundo de
intereses y vivencias del alumnado, partir de sus experiencias y de su bagaje de conock-
mientos previos, vy fomentar la motivacién y la participacion activa de nifios y nifias en los
procesos de aprendizaje. De este modo, se confribuye a que los aprendizajes sean mas
significativos para nifios y nifias.

La diversidad y heferogeneidad del alumnado presente en el aula debe interpretar
se como un factor enriquecedor. Deben plantearse diferentes tareas vy situaciones de apren-
dizaje, utilizando recursos didécticos variados, para responder tanto a la diversidad de
intereses, capacidades y necesidades de los nifios y nifias, como a su evolucién a lo largo
del proceso educativo, proporcionando oportunidades para el aprendizaje significativo y
convirtiendo a los nifios y nifias en protagonistas de su propio aprendizaje.

la combinacién de diversos fipos de agrupamiento del alumnado favorece dife-
rentes aprendizajes, por ello, el profesorado elegird el mas adecuado para favorecer el
contraste de ideas, la interaccion entre iguales, la reflexién, el frabajo individual o el frabajo
en equipo, segun la necesidod de cada situacion concrefa.

Tanto los obijefivos del drea, como la importancia que adquieren en esta etapa la
observacion, la manipulacion vy la experimentacién como formas basicas para infroducir y
desarrollar muchos contenidos de aprendizaje, justifican el carécter experiencial que debe
tener la metodologia.

Es fundamental el contacto de los alumnos y alumnas con la realidad que tienen
que observor, interprefar y conocer y en la que, en dltima instancia han de intervenir. Se
debe utilizar el entorno, entendido en su sentido més general, como un elemento de trabajo
y la experimentacion y la reflexion como caminos para explicarlo y mejorarlo.

Conviene acercar la ciencia a la vida cofidiana de nifios y nifias, utilizédndola
como un recurso para observar e interpretar la realidad que les rodea. Podemos aproximar
a los nifios y nifias a la utilizacion elemental de los procedimientos propios del método cien-
ftifico para abordar los fenémenos, situaciones y problemas del entorno. No se trafa tanfo de
aplicar un modelo rigido para analizar cada situacién, sino de establecer algunas pautas
de trabajo como pueden ser: la observacién guiada de diversos fenémenos, la recogida
sistemdtica de informacién empleando fuentes diversas, lo formulacién de preguntas ante
problemas cercanos, la manipulacion de instrumentos y materiales para la cuantificacion y
la representacién grafica del medio, la realizacion de sencillas experiencias fanto en el aula
como en el laboratorio, la elaboracién de sintesis v conclusiones, y el contraste de ideas vy
opiniones mediante el didlogo, el debate o la puesta en comin.

La utilizacién del medio cercano para observar los diferentes paisajes, los cambios
en las diferentes esfaciones, los seres vivos y sus inferrelaciones vy los efectos de la accién
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humana sobre el medio, ayuda a que nifios y nifias valoren la importancia que fiene su
cuidado y conservacion, favoreciendo el desarrollo de una conciencia medioambiental
comprometida con el desarrollo sostenible.

Los contenidos relacionados con el conocimiento de si mismo, del cuerpo humano
y de su relacién con la salud pueden abordarse en cada ciclo feniendo en cuenta los as-
pectos mas relacionados con el propio crecimiento, con los buenos habitos de alimentacién,
potenciando las posibilidades que tiene el cuerpo como instrumento de exploracién de la
realidad, asi como para la adquisicién de la propia identidad. Se destacardn las actitudes
referidas a la salud, los hébitos de cuidado e higiene, de autonomia personal y de acepto-
cién de las diferencias individuales.

Se han incorporado al drea contenidos referidos a la realidad fisica, social y
cultural de la Comunidad auténoma asturiana, asf como algunos aspectos de su cultura tra-
dicional, por ello se hace necesario que, por parte del profesorado, se realice la necesaria
confexiualizacion de los materiales y recursos de apoyo. El mundo global se construye sobre
la diversidad de identidades que lo forman, no las anula ni las uniformiza y nuestra aporto-
cién al patrimonio comin lo enriquece porque lo hace més multicultural y diverso.

El contacto con las diferentes realidades que pueden ser observadas por nifios y
nifias debe ser directo, en la medida de lo posible, pero también puede realizarse de forma
indirecta, mediante manejo de recursos y fuentes diversas para obtener informacién como
libros de texto, manuales, enciclopedias y las tecnologias de la informacién y la comunico-
cién, que en esfa drea son objeto de estudio y recurso didéctico al mismo tiempo.

La biblioteca escolar, concebida como centro de recursos bibliogréficos y multime-
dia, se muestra como un espacio de especial importancia para el desarrollo del habito lec-
tor y de la competencia comunicativa que favorece el proceso de ensefianza-aprendizaie.
Por ello, deben aprovecharse los recursos de la biblioteca del centro, fomentando no solo su
conocimiento sino fambién su ufilizacién de forma progresivamente auténoma por los nifios
y nifias durante foda la jornada escolar, como elemento clave para el desarrollo del habito
lector y de la autonomia en el aprendizaie.

Las tecnologias de la informacién y la comunicacion (prensa, radio, television, cine,
video, Infernet,...) se presentan como poderosas herramientas facilitadoras de aprendizaies,
por lo que iniciar al alumnado en el descubrimiento de sus posibilidades comunicativas y
expresivas, acercandoles al uso critico de los mismos, es un objetivo de esta drea.

El ordenador es una herramienta fil para la produccion estructurada de textos y
su manipulacién, agilizando y simplificando el acercamiento a la reflexién sobre el propio
discurso, mediante la utilizacién guiada de los procesadores de texto. Puede emplearse tam-
bién como medio de acceso a distinfas fuentes de informacién (diccionarios, enciclopedias
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electrénicas o en red, paginas Web, etc.) con una flexibilidad y capacidad muy superiores
a las de ofros soportes. Asimismo, mediante la utilizacién de programas didécticos dedica-
dos al area, podemos reforzar el aprendizaje auténomo y ofrecer una respuesta educativa
diferenciada que atienda a la diversidad del alumnado.

El conocimiento, estudio vy utilizacién de las tecnologias de la informacién v la
comunicacion desarrollard la capacidad critica y las habilidades necesarias para buscar
informacién y producir fextos sencillos en todos los formatos. El objetivo es que los nifios y
nifias desarrollen habitos de estudio, adquieran habilidades de trabajo intelectual, apren-
dan a documentarse vy sienten las bases del aprender a aprender utilizando las tecnologias
de la informacién y comunicacion.

El desarrollo de las competencias basicas lingiistica, frafamiento de la informacion
y aprender a aprender ha de contar con el contexto de aula adecuado y condicionar las
formas de trabajo empleadas, propiciando la adquisicion de destrezas para la comprensién
lectora, el fomento del habito lector y escritor, el desarrollo de estrategias para la fijacién
y relacién de los aprendizaijes, el contraste de ideas a través del debate, la busqueda de
informacién en fuentes diversas, el empleo de las tecnologias de la informacién y comunico-
cién, la iniciacién en pequeios frabajos de indagacion e investigacion o en la planificacion
y desarrollo de proyectos.

El profesorado puede establecer las actuaciones necesarias para que todas las
dreas se orienten al desarrollo, por parfe de nifios y nifias, fanto del habito lector, como de
las competencias bésicas més relacionadas con la comunicacién v el aprender a apren-
der, mediante planes coordinados de centro. Para ello, el profesorado ha de infroducir
en las programaciones de fodas las dreas actuaciones que propicien el desarrollo de las
competencias mencionadas y tenerlas en cuenta a la hora de valorar los aprendizaijes
adquiridos.

El desarrollo de aspectos como la autonomia personal o la participacion social
de nifios y nifas puede desarrollarse con sistemas de gestion del aula que favorezcan la
mejora de las relaciones interpersonales y posibiliten la implicacién personal en los asuntos
que les conciernen. Organizar el aula bajo los principios del aprendizaje cooperativo, el
respeto de los derechos y deberes y la préctica democrdtica efectiva es un buen camino
para mejorar la convivencia.

Vivimos en un mundo cada vez mds global, y la humanidad, de la que fodos for-
mamos parte, ha tenido siempre similares retos y problemas no importa en qué parte del plo-
nefa. Conocer nuestra realidad pasada y la forma en que histéricamente se han conseguido
superar las dificultades, nos ayuda a valorar el presente, reconociendo las caracteristicas de
la sociedad en que vivimos y el camino para mejorarla. Por ello, es importante sensibilizar
también sobre la importancia de conocer otras maneras de entender el mundo, ofras formas
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de resolver los mismos problemas en ofros paises o de celebrar las mismas cosas por parfe
de ofras personas.

Objetivos

la ensefianza del Conocimiento del medio natural, social v cultural en esta etapa
tendré como obijetivo el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Identificar los principales elementos del entorno natural, social y cultural, ana-
lizando su organizacién, sus caracteristicas e interacciones y progresando en
el dominio de &mbitos espaciales cada vez mas complejos.

2. Conocer las principales caracteristicas de Asfurias como su ferritorio, su hisfo-
ria y su cultura, respetarla y contribuir a su mejora.

3. Comportarse de acuerdo con los hébitos de salud y cuidado personal que se
derivan del conocimiento del cuerpo humano, mostrando una actitud de acep-
facién y respefo por las diferencias individuales (edad, sexo, caracteristicas
fisicas, personalidad).

4. Parficipar en acfividades de grupo adoptando un comportamiento responsa-
ble, constructivo y solidario, respetando los principios basicos del funciona-
miento democrdtico en igualdad.

5. Responsabilizarse en el ejercicio de los derechos y de los deberes que corres-
ponden a cada persona como miembro del grupo en el que se integra.

6. Reconocer y apreciar la pertenencia a grupos sociales v culturales con carac-
ferfsticas propias, valorando las diferencias con ofros grupos vy lo necesidad
del respeto a los Derechos Humanos.

7. Andlizar algunas manifestaciones de la infervencion humana en el medio, va-
loréndola criticamente y adoptando un comportamiento en la vida cotidiana
de defensa y recuperacion del equilibrio ecoldgico y de conservacion del
pafrimonio cultural.

8. Reconocer en el medio natural, social y cultural, cambios y fransformaciones
relacionados con el paso del tiempo e indagar algunas relaciones de simulia-
neidad y sucesion para aplicar estos conocimientos a la comprensién de ofros
momentos histéricos.



Educacion primaria

Conocimiento del medio natural, social y cultural

Q. Interpretar, expresar y representar hechos, conceptos y procesos del medio
natural, social y cultural mediante el uso adecuado del lenguaje oral y escrito
y ofros cédigos numéricos, gréficos o carfogréficos.

10. Identificar, plantearse y resolver inferrogantes y problemas relacionados con
elementos significativos del enforno, utilizando estrategias de busqueda v tra-
famiento de la informacion, formulacién de conjeturas, puesta a prueba de
las mismas, exploracion de soluciones alternativas vy reflexién sobre el propio
proceso de aprendizaije.

11. Planificar y realizar proyectos y dispositivos sencillos con una finalidad previa-
mente esfablecida utilizando el conocimiento de las propiedades elementales
de algunos materiales, sustancias y objetos, y valorando las aportaciones de
la investigacion cientifica y tecnolégica.

12. Desarrollar la iniciativa, la toma de decisiones, el trabajo cooperativo, el
espiritu critico, la creatividad y la flexibilidad, valorando la importancia del
esfuerzo, de la responsabilidad personal, de la equidad y de la solidaridad.

13. Utilizar las tecnologias de la informaciéon vy la comunicacion para obtener
informacién y como instrumento para aprender y compartir conocimientos,
manteniendo una actitud crifica ante su uso y sus contenidos, valorando su
confribucién a la mejora de las condiciones de vida de todas las personas.

Primer ciclo

Contenidos
Bloque 1. El entorno y su conservacién

— Orientacion mediante la observacion de elementos del medio fisico en relacion
con el sol.

— Percepcién y descripcion de algunos elementos y fenémenos naturales: la tierra,
la luna, las estrellas y el sol, el dia 'y la noche.

— Elementos basicos del medio fisico.

— El aire que respiramos. Observacion de algunos fenémenos atmosféricos y pri-
meras formas de representacion. La sucesién esfacional.
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— Importancia del agua para los seres vivos. Exploracién, a través de los sentidos,
de las caracteristicas fisicas del agua.

— Observacion de las caracteristicas de rocas por medio de los sentidos.

— Observacion, exploracion e inicio de sencillos frabajos de algin ecosistema
concrefo, acudtico o terrestre.

— Asociacién de rasgos fisicos y pautas de comportamiento de plantas y anima-
les con los entornos en los que viven (dieta, forma de desplazarse, camuflaje,

cambio de color, grosor del pelaje, efc.).

— Observacion y percepcion de algunos elementos naturales y humanos de pai-
sajes asturianos del enforno.

— Uso responsable del agua en la vida cofidiana.
— Sensibilidad por la conservacién del medio que le rodea.
Bloque 2. La diversidad de los seres vivos

— Observacion de mltiples formas de vida. Identificacion de diferencias entre
seres vivos y objefos inertes.

— Identificacion de diferencias entre animales y planfas. Animales y plantas de
Asturias: ejemplos de especies autéctonas.

— Redlizacién de experiencias para la observacion directa e indirecta de ani-
males y plantas [crecimiento, caracteristicas y comportamiento). Clasificacion
segUn elementos observables, identificacion y denominacion.

— las relaciones entre los seres humanos, las plantas y los animales. Cadenas
alimenticias. Animales domésticos y salvajes, plantas silvestres y cultivadas.

— Comunicacién oral de las experiencias realizadas, apoydndose en imégenes v
breves textos escritos.

— Desarrollo de hdbitos de cuidado y actitudes de respeto a los seres vivos.
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Bloque 3. La salud y el desarrollo personal

— Identificacion de las partes del cuerpo humano. Aceptacién del propio cuerpo
y del de los demds con sus limitaciones y posibilidades.

— Toma de conciencia de la respiracién como una funcién vital. Ejercicios para su
correcta realizacién.

— Identificacion y descripcion de alimentos diarios necesarios para una dieta
sana. Conocimiento de hdbitos adecuados en la forma de comer.

— Valoracién de la higiene personal, el uso del vestido, posturas adecuadas, el
descanso, y la buena utilizacion del tiempo libre.

— Adquisicion de habitos de prevencién de enfermedades y accidentes domésti-
Cos.

— Identificacién de emociones y sentimienfos propios. Refuerzo de la autoestima.

— Responsabilizacién en la atencién al propio cuerpo y el cuidado de su enforno
mds proximo.

Blogue 4. Personas, culturas y organizacion social

— Lo familia. Relaciones enfre sus miembros. Reparto equilibrado de las tareas
domésticas y adquisicion de responsabilidades.

— Principales tareas y responsabilidades de los miembros de la comunidad edu-
cativa. Valoracion de la importancia de la participacién de todos.

— Conciencia de los derechos y deberes de las personas en el grupo. Utilizacién
de las normas bésicas del intercambio comunicativo en grupo v respeto a los
acuerdos adoptados.

— Simulacion de situaciones y conflictos de convivencia para la bisqueda de
soluciones pacfficas.

— Reconocimiento del concejo en el que viven y de los principales nicleos de
poblacién de Asturias.

- Acercamiento a las manifestaciones de las culturas presentes en el entorno,
como muestra de diversidad y riqueza.
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— Reconocimiento de diferentes profesiones evitando estereofipos sexistas. Los ofi-
cios tradicionales asturianos.

— Simulacion de compra y venta de productos. Desarrollo de actitudes de consu-
mo responsable de productos dirigidos al publico infantil.

- los desplazamientos y los medios de fransporte. Responsabilidad en el cum-
plimiento de las normas basicas como peatones y usuarios. Importancia de la
movilidad en la vida cofidiana.

— Formas de organizacion en el enforno préximo: la escuela v el concejo. Infro-
duccién al conocimiento de las responsabilidades vy tareas de las instituciones
locales.

— Iniciacion a la recogida de datos e informacién del enforno social préximo y en
la lectura de imégenes.

Blogue 5. Cambios en el tiempo

— Utilizacién de la nociones basicas de tiempo (antes-después, pasado-presente-
futuro, duracién), unidades de medida (dia, semana, mes, afio).

— Iniciacion de la reconstruccion de la memoria del pasado proximo a partir de
fuentes familiares.

— Observacion de imégenes que ilustren la evolucién de algin aspecto basico
de la vida cofidiana a lo largo de la historia {la casa, herramientas de frabaio,
medios de transporte, el vestido tradicional asturiano, danzas vy bailes, ...

— Aproximacién a algunos acontecimientos del pasado y del presente y su rela-
cién con aspectos histéricos cercanos a su experiencia.

— Reconocimiento de personajes masculinos y femeninos de relevancia histérica
relacionados con el patrimonio histérico, cultural o artistico del entorno: monu-
mentos, denominacion de calles, solar familiar, etc.

— Utilizacién de las fuentes orales y de la informacién proporcionada por objefos
y recuerdos familiares para reconstruir el pasado.

— Discriminacion de ejemplos de hechos y personaijes legendarios, mitolégicos o
fantésticos de ofros con base real histérica.
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Blogue 6. Materia y energia
— Exploracién y clasificacién de materiales del entorno en funcién de su origen
natural o artificial, de sus caracteristicas fisicas observables (estado de agrega-

cién, textura, color, forma, plasticidad, resistencia, efc.] y de sus aplicaciones.

— Observacion de los efectos de la aplicacion de una fuerza. Fuerzas en la misma
direccién. Fuerzas de contacto y a distancia.

— la percepcién del sonido. La transmisién del sonido en diferentes medios. Re-
flexién sobre las repercusiones del ruido y la contaminacién actstica.

— Normas basicas de seguridad y cuidado en el manejo de la electricidad y de
sustancias de uso cofidiano: medicamentos, productos de limpieza, etc.

— Desarrollo de acfitudes conscientes, individuales y colectivas, frente a determi-
nados problemas medioambientales.

— El problema de los residuos. Reduccion, reutilizacién y reciclaje de obijefos vy
sustancias.

Blogque 7. Objefos, mdquinas y tecnologios

— Identificacion de la diversidad de méquinas en el entorno.

— Observacion y andlisis del funcionamiento de obijefos y maquinas de uso cofi-
diano, personal o doméstico. Identificacién de elementos que pueden generar
riesgo.

— Montaje y desmontaje de puzzles en fres dimensiones y objetos simples.

— Identificacion de los componentes basicos de un ordenador. Iniciacion en su
uso. Cuidado de los recursos informdticos.

— Adopcion de comportamientos asociados a la seguridad personal y al ahorro
energético.

— Uso cuidadoso de materiales, sustancias y herramientas.
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Criterios de evaluaciéon

|

. Poner ejemplos de elementos y recursos fundamentales del medio fisico (sol

agua, aire) y su relacion con la vida de las personas, tomando conciencia de la necesidad
de su uso responsable.

Con este criferio se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

2

relevantes

describir y explicar algunos elementos del medio fisico vy los recursos vitales
para los seres vivos (aire, agua, fierral;

valorar las formas de ahorrar agua y energia eléctrica en su vida cofidiang;
usar de forma responsable los materiales escolares.

. Reconocer vy clasificar con criterios elementales los animales y plantas més
de su enforno asi como algunas ofras especies conocidas por la informacién

obtenida a fravés de diversos medios.

A partir de la observacién directa, realizada de forma guiada, de los seres vivos
en el entoro cercano, de la realizacién de experiencias sencillas, y de la informacion
proporcionada por diversos medios incluidos los tecnolégicos, se valorard si el nifio o la
nifia es capaz de:

3.

esfablecer criterios elementales de clasificacion de animales y plantas como el
tamafo, color o la forma de desplazarse;

identificar a animales y plantas por su pertenencia a alguno de los grupos esta-
blecidos:

nombrar algunas caracteristicas de animales y plantas a partir de informaciones
proporcionadas por medio de diversas fuentes;

describir, de forma pautada, alguna caracteristica y forma de vida de alguna
especie animal o vegefal representativa del paisaje natural asturiano;

adoptar conductas de respeto y aprecio por los seres vivos.

Poner ejemplos asociados a la higiene, la alimentacion equilibrada, el ejercicio

fisico y el descanso como formas de mantener la salud, el bienestar y el buen funcionamien-
to del cuerpo.
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Con este criterio se valorard si, a través de la observaciéon dirigida de si mismos
y de los demds, del intercambio de experiencias en la clase y del empleo de imagenes de
diferente formato, el nifio o la nifia es capaz de:

4.

identificar los alimentos bésicos de una dieta equilibrada como las frutas, verdu-
ras o cereales:

enumerar algunos beneficios que la higiene, el ejercicio fisico regulado vy el
descanso diario de ocho a nueve horas aportan a nuesfro cuerpo;

aplicar las normas elementales de higiene y seguridad en su entorno proximo.

Reconocer, identificar y poner ejemplos sencillos sobre las principales profesio-

nes y responsabilidades que desempefian las personas del enforno.

A

fravés de esfe criterio se trafa de evaluar el grado de conocimiento sobre los

trabajos de las personas del entorno, ast como si valora la parficipacion en las tareas co-

lectivas y si

muestra actitudes de respeto hacia los demés, valora la busqueda de soluciones

dialogadas a problemas planteados y asume pequefias responsabilidades. Para ello, se
valorard en qué medida el nifio o la nifia es capaz de:

5

poner ejemplos de las tareas domésticas en las que puede colaborar evitando
estereotipos sexistas;

identificar algunas de las profesiones y tareas que desempefan las personas
de su entoro, describiendo de forma muy elemental sus funciones, asf como la

utilidad de las mismas para la sociedad;

adoptar conductas escolares responsables, que favorezcan la convivencia y
muestra actitudes de respeto hacia los demds;

emplear el didlogo para resolver problemas;
valorar la participacién en las tareas colectivas;
reconocer algun servicio piblico de su comunidad;
identificar algun oficio tradicional en Asturias.

. Reconocer algunas manifestaciones culturales presentes en el dmbito escolar,

local y autonémico, valorando su diversidad v riqueza.
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Tomando como referencia las tradiciones populares en Asturias y el patrimonio
cultural de la Comunidad Auténoma y teniendo en cuenta la presencia de ofras realidades
culturales en el enforno, con este criterio se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

6.

reconocer los simbolos institucionales propios de la Comunidad Auténoma y de
Espafa;

describir y algunas de las tradiciones, fiestas y celebraciones propias de la
localidad y de Asturias;

reconocer las principales caracterfsticas del vestido tradicional asturiano y de la
gastronomia popular;

mostrar inferés y respeto anfe la presencia de ofras lenguas vy ofras realidades
culturales presentes en el medio escolar.

Identificar los medios de transporte mds comunes en el entorno y conocer las

normas basicas como peatones y usuarios de los medios de locomocion.

Con este criferio se valorard, si el nifio o la nifia es capaz de:

identificar los medios de transporte del entorno préximo y describir sus caracte-
risticas y funciones, valorando su utilidad;

enunciar y respefar las normas bésicas como peatones y usuarios de los medios
de transporte: respetar los semaforos, mirar antes de cruzar, abrocharse el cin-
turén de seguridad o ir sentados en el autobs.

7. Ordenar femporalmente algunos hechos relevantes de la vida familiar o del
entorno préximo.

Por medio de este criferio, utilizando métodos sencillos de observacion, emplean-
do algunos materiales relafivos a la historia personal o familiar de los nifios v las nifias en
los que se aprecie el paso del tiempo (fotografias, documentos familiares, cromos, recortes
de prensa, ob]etos, informaciones diversas, canciones...) o a fravés de informaciones pro-
porcionadas por las tecnologias de la informacién y comunicacion, se pretende valorar si
el nifio o la nifia es copaz de:

reconocer el dia de la semana, el mes, la estacion vy el afio en que se encuentran;

reconocer los signos del paso del tiempo, aplicando las unidades de medida
tfemporales basicas;
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ordenar temporalmente los acontecimientos mas significativos de su propia au-
tobiografia o de la historia familiar;

describir de forma muy elemental la evolucién de algunos aspectos de la vida
cotidiana de los personas en el enforno préximo;

esfablecer comparaciones enfre algin aspecto significativo de la forma de vida
propia y la de personas de ofras culturas o sociedades del pasado.

Identificar diferencias en las propiedades elementales de los materiales, relacio-

nando algunas de ellas con sus aplicaciones y uso responsable, y reconocer efectos visibles
de las fuerzas sobre los objetos.

A través de la observacion de fenémenos de la vida cofidiana, la manipulacion
de objefos y materiales del enforno y mediante la realizacién de experiencias sencillas, se
valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

9.

identificar algunas propiedades fisicas observables de los materiales como es-
tado de agregacion, textura, color, forma, plasticidad o resistencia v diferenciar
si tienen un origen natural o artificial;

poner ejemplos de qué ocurre cuando se aplican fuerzas de la misma direccién
y cuando se frafa de fuerzas en confacto o a distancia; relacionando la idea de
fuerzas con el movimiento;

explicar con ejemplos concretos y familiares la relacién entre las caracteristicas
de algunos materiales y los usos a los que se desfinan;

mostrar comportamientos responsables en el uso de materiales escolares, como
la reutilizacion del papel y ofros materiales de desecho y mantener limpio su

entorno inmediato.

Montar y desmontar objetos y aparatos simples y describir su funcionamiento y

la forma de utilizarlos con precaucion.

Con este criterio se prefende valorar, mediante la observacién y manipulacion de
algunos objetos y aparatos simples de dmbitos proximos, si el nifio o la nifia es capaz de:

montar y desmontar objetos y aparatos simples siguiendo instrucciones verbales
o un esquema explicativo;
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— utilizarlos con precaucion, aplicando las normas de seguridad y mantenimiento
en su manejo;

— describir su funcionamiento y forma de utilizacién;

— identificar los componentes basicos de un ordenador, saber encenderlo y apo-
garlo y utilizar programas informéticos adaptados.

10. Realizar preguntas adecuadas para obtener informacién de una observacién,
utilizar algunos instrumentos y hacer registros claros.

Este criterio frafa de evaluar la competencia para enfrenfarse a una observacion
planfeandose, previamente y durante la misma, interrogantes que le permitan obtener infor-
macién relevante. Se valorard también el uso de algunos instrumentos, como la lupa, v la
realizacion de fextos escritos bdsicos a partir de modelos.

Para ello, a partir de la observacion de la realidad del entorno y de material
diverso como l&minas, fotos, carteles, videos o programas informdticos, asi como de la
experimentacién y manipulacién de objetos e instrumentos, se valorard si el nifio o la nifa
es capaz de:

— realizar observaciones dirigidas, manteniendo la atencién y plantedndose, pre-
viamente y durante las mismas, inferrogantes que le permitan obtener informo-
cién relevante y safisfacer su curiosidad;

- registrar informaciones elementales sobre diversos aspectos del entorno natural
y social y de st mismo, empleando plantillas y modelos;

— usar de forma guiada algunos instrumentos y materiales apropiados para reali-
zar observaciones, velando por su cuidado;

- responder a preguntas acerca del sentido global de fextos informativos y des-
criptivos muy sencillos, tras la escucha o lectura guiadas e identificando algunos
detalles relevantes;

— formular inferencias sencillas a partir de datos muy evidentes, en las que se
muestre una cierta relacion de cousalidad;

— elaborar fextos escritos bdsicos a partir de modelos, utilizando el vocabulario
mas usual.
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Segundo ciclo
Contenidos
Blogue 1. El entorno y su conservacién
— Orientacién en el espacio: los puntos cardinales.

— Uso de planos del barrio o de la localidad, como representacién gréfica de
espacios.

— Interpretacién de leyendas y simbolos cartogréficos elementales en el globo
terraqueo y los mapoas.

— Observacion vy realizacion de experiencias de simulacion sencillas relafivas a
los movimientos de la tierra y la luna para comprender sus efectos. (Las estacio-
nes del afio, los dias y las noches, las fases de la luna).

— Importancia de la atmésfera para la vida. Actuaciones para evitar su confami-
nacion.

— Observacion de las variables mefeorolégicas: temperatura, humedad, viento,
precipifaciones. Uso de aparatos meteorolégicos e iniciacion a los registros y
representaciones grdficas del tiempo afmosférico.

— El ciclo del agua. Experiencias para la observacion de los cambios de estado
y sus efectos en el entorno.

— Identificacion y closificacién elemental de rocas.

— Andlisis de la inferdependencia de elementos en un ecosistema, factores de
deferioro y regeneracion.

— Observacion de imagenes en diferentes soportes y descripcion de distintos fipos
de paisaje, reconociendo en ellos la inferaccion de naturaleza y seres humanos.

— Formas de relieve y accidentes geogrdficos. Localizacién de los mds relevantes
en el enforno préximo, en Asturias y en Espaiia.

— Realizacién de salidas al enforno para diferenciar los elementos caracteristicos
del medio fisico asturiano: el suelo, la vegetacién, la fauna vy la presencia hu-
mana en el paisaje.
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— Respeto, defensa y mejora del medio ambiente.
Blogue 2. la diversidad de los seres vivos

— Diferencia entre animales y plantas. Clasificacion de animales y plantas en
relacién con las funciones vitales: nutricién, relacién y reproduccion.

— Clasificacion de animales vertebrados e invertebrados. Aves, mamiferos, repti-
les, peces, anfibios. Reconocimiento de sus caracteristicas basicas.

— Relacién entre las caracterfsticas y modo de vida de la fauna asturiana y su
habitat. Identificacion de algunas especies profegidas.

— Reconocimiento de las partes de una planta y sus funciones. Caracteristicas,
reconocimiento y clasificacién de los distintos tipos de plantas: hierbas, arbustos
y arboles.

— la vegefacién en Asturias. Su relacion con el clima.

- la agricultura v la ganaderia. Estudio de algunos cultivos v de la cria de algu-
nas especies de relevancia econémica en Asturias. La cadena alimentaria.

— Observacion directa de seres vivos, con instrumentos apropiados y a través del
uso de medios audiovisuales y tecnolégicos. Registro de datos elementales en
las salidas de campo.

— Inferés por la observacion y el estudio de todos los seres vivos.

— Comportamiento acfivo en la conservacién vy el cuidado de planfas y anima-
les.

Blogue 3. la salud y el desarrollo personal

— Conocimiento de la morfologia externa del propio cuerpo. Observacién de los
cambios corporales en las diferentes etapas de la vida.

— Reconocimiento del papel que desempefian los sentidos en la exploracion del
entorno v la relacién con los demds y de la importancia de su cuidado habi-
tual.
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— Identificacion y adopcion de hébitos de higiene, de descanso y de alimen-
facién sana. Dietas equilibradas. Prevencién y deteccion de riesgos para la
salud.

— Reconocimiento de riesgos en el etiquetado de productos: peligrosidad, cadu-
cidad, prohibicién, toxicidad...).

— Actitud critica ante las practicas sociales que perjudican un desarrollo sano vy
obstaculizan el comportamiento responsable ante la salud.

— Identificacion y descripcién de las emociones 'y sentimientos bdsicos en las
personas. Progresivo desarrollo del autocontral.

— Participacién en la planificacion de forma creativa de actividades de ocio,
individuales o colectivas.

Blogue 4. Personas, culturas y organizacion social

— Estructuras familiares. Adquisicion de responsabilidades en la familia y reparto
equilibrado de fareas entre sus miembros.

— Organizacién de la comunidad educativa y participacion en las actividades del
centro.

— Diferentes formas de relacion de los miembros de una comunidad (amistad,
vecindad, efc..).

— Observacién de las diferentes formas de relacién de los miembros de una co-
munidad (amistad, vecindad, efc.) y las bases para mejorarlas.

— las normas de convivencia y su cumplimiento. Valoracién de la cooperacion y
el diglogo como forma de evitar y resolver conflictos.

— Rechazo de estereotipos y de cualquier tipo de discriminacién y desarrollo de
la empatia con los demds.

— Observacion, identificacion y descripcion de algunos rasgos demogrdficos y
econdmicos de enfornos rurales y urbanos. Distribucion territorial de la poblo-
ciéon en Asturias.

— Identificacion de las tradiciones culturales populares, que conviven en el entor-
no, especialmente las asturianas, reconocimiento de su evolucion en el tiempo.
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— Bienes y servicios para safisfacer las necesidades humanas. Comprensién de
los mecanismos del intercambio comercial. Descripcion del origen, transforma-
cién y comercializacion de algin producto o servicio bésico.

— Simulacion de procesos de venta o comercializacién de productos cercanos a
la experiencia de los nifios medianfe mercados escolares o juegos de empre-
sa.

— Responsabilidad en el cumplimiento de las normas como peatones y usuarios
de fransportes y ofros servicios. Aufonomia en su ufilizacion y valoracion de los
medios de transporte colectivos y sus ventajas.

— las Administraciones como garantes de los servicios piblicos. Valoracion de
la importancia de la contribucién ciudadana al funcionamiento de las institu-
ciones. Conocimiento de lo servicios que ofrece el municipio y la Comunidad
Autébnoma.

- la organizacion territorial del Estado Espariol. Las Comunidades Auténomas.

— Obtencion de informacion a fravés de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién, valorando su contenido.

- Andlisis de algunos mensajes publicitarios y desarrollo de actitudes de consumo
responsable.

Blogue 5. Cambios en el tiempo

— Utilizacién de unidades de medida temporal (década, siglo) e iniciacién al
manejo de las nociones de sucesion, ordenacion y simultaneidad.

— Uso de técnicas de registro y representacion del pasado familiar y proximo.

— Aproximacién a sociedades de algunas épocas histéricas a partir del conoci-
miento de aspectos de la vida cotidiana.

— Evolucién en un tiempo largo de algin aspecto de la vida cofidiana; relacién
con algunos hechos histéricos relevantes. Andlisis de algin ejemplo en Asturias:
la explotacién tradicional de los recursos, la vivienda, la artesania, ...

- Reconocimiento y valoracién del significado de algunas huellas antiguas en el
enforno [fradiciones, leyendas, restos materiales: edificios, objetos).
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— los procesos histéricos y personas relevantes en la hisforia del enforno més
cercano y de Asturias. Su confexto histérico.

- Aproximacién al conocimiento de los museos de la localidad y su confenido.

— los personas y los personajes. Identificacién del popel de los hombres v las
mujeres en la historia.

— Inferés por conocer las costumbres y formas de vida del pasado y gusto por la
narracion y la representacion histérica.

— Utilizacién de documentos escritos y visuales para obtener informacién histérica
y elaborar disfintos trabajos.

— Respeto del patrimonio cultural (fiestas, artesania, juegos, gastronomia, vesti-
dos, vivienda, efc.) de la comunidad e inferés por su mantenimiento y recupera-
cién.

Bloque 6. Materia y energia

— Comparacién, clasificacién y ordenacién de diferentes obijefos y materiales a
partir de propiedades fisicas observables (peso/masa, estado, volumen, color,
textura, olor, atraccién magnética) y curiosidad por descubrir sus posibilidades
de uso.

— Identificacion o descripcion de mezclas basandose en su apariencia fisica.

— Planificacién y realizacion de experiencias sencillas para estudiar las propiedo-
des de materiales de uso comdn y su comportamiento ante cambios energéficos
(degradacion de la materia animal o vegetal, combusfion, oxidacién, coccion),
haciendo predicciones explicativas sobre resuliados.

— Reconocimiento de las materias primas que se utilizan en la vida cotidiana y su
relacién con los productos elaborados. Ejemplos de procesos de transformacion
de materias primas en Asturias.

— Identificacion de fuerzas conocidas que hacen que los objefos se muevan o se
deformen. Realizacion de experiencias sobre fuerzas de afraccion o repulsion.

— Energia y sus cambios. Fuentes y usos de la energia. Observacién de la inter-
vencién de la energia en los cambios de la vida cotidiana.
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— Comporfamiento de los cuerpos en funcion de la luz. La reflexion de la luz y la
descomposicién de la luz blanca.

— Identificacion de las aplicaciones comunes de la electricidad.

— Reconocimiento de la utilidad de los conductores, inferruptores y aislantes eléc-
fricos en el dmbito cotidiano.

— Aplicacién de las medidas de seguridad elementales en el uso de la electrici-

dad.

— Respeto por las normas de uso, seguridad y de conservacion de los instrumentos
y de los materiales de trabajo.

— Valoracién de la necesidad de un uso responsable de los productos de consu-
mo, evitando el despilfarro.

— Valoracion del uso responsable de las fuentes de energia en el planeta. Respon-
sabilidad individual en el ahorro energético.

— Produccién de residuos, la contaminacién y el impacto ambiental. El reciclado
de materiales.

Blogue 7. Objefos, mdquinas y tecnologias

— Identificacion y descripcion de oficios en funcién de los materiales, herramientas
y mdquinas que ufilizan.

— Identificacion de las fuentes de energia con las que funcionan las méquinas.

— Curiosidad e inferés por descubrir cémo esfén hechos los aparatos y maquinas
del entomo y por conocer su funcionamiento. Observacion, manipulacion y
andlisis del funcionamiento de aparatos y maquinas sencillas.

— Conocimiento de algunos operadores mecdnicos (eje, rueda, polea, plano incli-
nado, engranaie, freno, efc.) y de la funcién que realizan independientemente
de la méquina en que se encuentren.

— Relevancia de algunos de los grandes inventos v valoracién de su contribucién
a la mejora de las condiciones de vida.
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— Elaboracién de textos instructivos y explicativos para la comunicacion, oral y
escrita, del desarrollo de un proyecto v sus fases.

— Planificacién y realizacion de algin objeto o maquina de construccién senci-
llo.

— Utilizacién bésica de fratamiento de textos con el ordenador: ayuda orfogrdfica
y de vocabulario, fitulacién, formato, archivo y recuperacién de un texto, cam-
bios, sustituciones e impresién.

— Inferés por cuidar la presentacion de los trabajos en papel o en soporte digi-
tal.

— Iniciacién a la navegacion por Internet, mediante visitas a paginas programa-
das. Seguimiento de una secuencia dada para encontrar una informacién en
Infernet. Utilizacion del correo electrénico.

— Respefo de las normas de uso y seguridad en el manejo de herramientas y
aparatos en el cenfro escolar.

— Reconocimiento de la importancia del uso de aplicaciones tecnolégicas respe-
tuosas con el medio ambiente.

— Apreciacién de la importancia de las habilidades manuales implicadas en el
manejo de herramientas, aparatos y méquinas superondo estereotipos sexis-
tas.

Criterios de evaluaciéon

1. Reconocer y explicar, recogiendo datos y utilizando aparatos de medida, las
relaciones entre algunos factores del medio fisico [relieve, suelo, clima, vegetacién...) y
las formas de vida y actuaciones de las personas, valorando la adopcién de actitudes de
respefo por el equilibrio ecolégico.

Con este criferio se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— recoger y anofar por escrifo datos e informaciones obtenidos a partir de obser-
vaciones realizadas;

— explicar, a partir de ejemplos, algunas relaciones que se establecen entre los
seres vivos y el medio en el que se desenvuelven, en situaciones de equilibrio
ecolégico;
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describir los diferentes elementos, naturales y humanos, de los paisajes asturio-
nos y explicar algunas de sus relaciones;

describir la influencia de los factores climatolégicos en el paisaje y las formas
de vida en Asturias;

identificar las conductas personales que confribuyen a la conservacion y mejora
de su entorno, especialmente las relacionadas con el uso del agua.

Identificar y clasificar animales, plantas rocas, segn criterios cientificos.

Mediante la observacion directa del entorno, la realizacion guioda de procedi-
mientos y experiencias sencillas y de la consulta de informacién proporcionada a fravés de
diversas fuentes, incluidas las tecnologias de la informacién y la comunicacién, se valorard
si el nifio o la nifia es capaz de:

3.

aplicar algunos criterios elementales para la clasificacién de seres vivos, como
su régimen alimenticio, su forma de reproducirse y su morfologia, explicando
las caracteristicas bésicas de animales v plantas;

reconocer algunas propiedades, como la dureza, exfoliacion y brillo, en mues-
fras seleccionada de rocas y minerales;

identificar algunas especies natfurales asturianas en peligro de exfincién y enu-
merar medidas positivas para su conservacion;

activar los conocimientos necesarios para reconocer la especie de que se trafa,
aunque sea con la ayuda de claves o pautas sencillas.

Identificar y explicar las consecuencias para la salud y el desarrollo personal de

determinados hdabitos de alimentacién, higiene, ejercicio fisico y descanso.

Con este criterio se valorard si, a través de la observacion dirigida de si mismos y
de los demds, del intercambio de experiencias en la clase y del empleo de informacién de
diferentes fuentes, el nifio o la nifia es capaz de:

discemir actividades que perjudican y que favorecen la salud;

identificar hébitos de alimentacion saludables y no saludables, como la ingesta
de golosinas;
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— odoptar hdbitos posturales, de movimiento y para el desplazamiento de la
mochila escolar que contribuyan a un desarrollo fisico adecuado;

— reconocer las pautas del uso adecuado de la television, las videoconsolas o
los juegos de ordenador como el tiempo limitado de uso, la distancia ante la
pantalla o la postura ante el teclado;

— identificar las pautas principales para la prevencién de enfermedades comu-
nes;

— mostrar progresiva autonomia en los desplazamientos que realiza en el enforno
proximo, adoptando las normas basicas de seguridad vial como peatén y ciclo-
turista;

— reconocer los simbolos mas significativos en el efiquetado de alimentos y ofros
productos;

— mantener una actitud de respefo y comprensién ante las diferencias individuo-
les, resolviendo los conflictos por medio del didglogo;

— planificar las actividades del tiempo libre combinando sus preferencias con
criferios saludables.

4. |denfificar, a partfir de ejemplos de la vida diaria, algunos de los principales
usos que las personas hacen de los recursos naturales, sefialando ventajas e inconvenientes
y analizar el proceso seguido por algin bien o servicio, desde su origen hasta el consumi-

dor.

A partir de la observacion de los elementos naturales del medio en relacién con
la vida de las personas, empleando ejemplos de procesos, bienes, productos vy servicios, y
analizando los mensajes publicitarios, se valorara el nifio o la nifia es capaz de:

— identfificar la utilizacién que el ser humano hace de los elementos del medio fi-
sico y de las consecuencias del uso inadecuado del medio y de  los recursos;

— relacionar algunos comportamientos individuales y sociales con los efectos que
producen en el medio ambiente;

— describir algunos procesos de produccion de alimentos de origen animal y ve-
gefal, asi como las técnicas y procedimientos para su conservacién y los riesgos
en la cadena alimentaria;



Educacion primaria

Conocimiento del medio natural, social y cultural

— describir el proceso de transformacion de un producto industrial en Asturias
desde su origen hasta el consumidor;

— poner ejemplos de la importancia de la infroduccion de las tecnologias para el
desarrollo de la sociedad del bienestar:

— reconocer la influencia de los medios de comunicacion en la formacién de
hébitos consumistas.

5. Identificar las principales actividades econémicas de la Comunidad Auténoma,
asociéndolas a algunas caracteristicas del medio natural y conocer algunas manifestaciones
culturales del entomno.

En este criterio, utilizando los recursos del entorno familiar, de los medios de comu-
nicacién o la informacion relativa a servicios de la localidad, y a fravés del intercambio de
experiencias, se valorard la capacidad del nifio o la nifia para:

clasificar las profesiones del enforno con arreglo a los distintos sectores produc-
fivos y a la funcién que desemperian;

— explicar el aprovechamiento que se hace en Asturias de los recursos minerales,
animales y vegetales;

— identificar los medios de transporte colectivos de su localidad e interpretar to-
blas horarias de algin medio de transporte;

— reconocer la mUsica, bailes, danzas y fradiciones més representativas de la
Comunidad Auténoma;

— distinguir alguna caracteristica propia en las manifestaciones culturales de am-
bito local y autonémico e identificar los elementos comunes con ofras culturas.

6. Utilizar las nociones espaciales vy la referencia a los puntos cardinales para
situarse en el entorno, para localizar y describir la situacién de los objetos en espacios
delimitados, v utilizar planos y mapas con escala gréfica para desplazarse.

Con estfe criterio de evaluacion se trata de comprobar si han inferiorizado las no-
ciones espaciales, si saben localizar la situacién de los puntos cardinales y pueden situarse
y desplazarse en el espacio haciendo referencia a ellos vy ufilizando planos y mapas con
escala gréfica. Para ello, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— locdlizar la situacion de los puntos cardinales en el entorno y en un mapa;
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describir la situacién de objefos en espacios delimitados haciendo referencia a
los puntos cardinales y a ofros objetos;

desplazarse en el espacio haciendo referencia a los puntos cardinales;

inferprefar representaciones grdficas sencillas de diferentes espacios, manejan-
do las claves de representacion cartogrdfico;

estimar y comparar, de forma aproximada, distancias entre lugares, empleando
escalas grdficas;

seguir itinerarios sencillos en espacios conocidos empleando planos y mapas.

7. Sefalar algunas funciones de las administraciones y de organizaciones diversas
y su confribucién al funcionamiento de la sociedad, valorando la importancia de la partici-
pacién personal en las responsabilidades colectivas.

Se quiere evaluar con este criterio si conocen el funcionamienfo general de los
6rganos de algunas organizaciones cercanas, el papel de las administraciones como ga-
rantes de los servicios publicos mas importantes para mejorar la vida de los ciudadanos. Asi
mismo se valorardn los comportamientos de participacion y asuncién de responsabilidades
para favorecer la convivencia en el aula y la participacién en el centro. Para ello, se valo-
rard si el nifio o la nifia es capoz de:

explicar los procedimientos bdsicos de participacién y funcionamiento demo-
crético en las instituciones mds cercanas;

reconocer los servicios publicos que ofrece la administracion y relacionarlos con
la contribucion colectiva de los impuestos;

reconocer en el entomno diversos fipos de asociaciones o colectivos, 'y su finalidad;
mantener actitudes de respeto y comprensién ante fodas las personas;

utilizar el didlogo en la relacion con los demds v para la resolucion pacifica de
los conflictos;

asumir responsablemente sus fareas y colaborar con sus comparieros en el tro-
bajo de equipo;

respefar las normas de convivencia del centro y conocer los mecanismos de
participacion.
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8. Explicar con ejemplos concretos, la evolucién de algin aspecto de la vida cofi-
diana relacionado con hechos histéricos relevantes, identificando las nociones de duracion,
sucesion y simultaneidad.

Con este criterio se valorard, a partir de la elaboracién de pequerios cuestionarios
y realizacion de entrevistas, la consulta y clasificacién de documentos relafivos a la historia
personal y familiar, lecturas dramatizadas y visionado de imagenes o peliculas sobre perso-
najes o situaciones histéricas, si el nifio o la nifia es capaz de:

— tilizar adecuadamente las nociones basicas del tiempo histérico: presente-pa-
sadofuturo, anterior-posterior, duracién y simulianeidad (antes de, después de,
al mismo tiempo que, mientras...) ol referirse a personas o hechos de la historia
familiar;

— situar ordenadamente en una linea del tiempo hechos histéricos relevantes re-
lacionados con las formas de subsistencia y de organizacién social y ofros
relafivos a la evolucion de aspectos de la vida cofidiang;

— describir de forma elemental la evolucién hasta nuestros dias de algin aspecto
de la vida cotidiana como los diferentes tipos y formas de realizar el trabajo, los
distinfos papeles otorgados a hombres y a mujeres, diferentes tipos de vivienda,
distintos medios de comunicacién y de transporte, comparéndolo con las socie-

dades del pasado;

— realizar pequefios frabajos de recogida de informacién diversa sobre la biogro-
fia de algin personaje relevante de la localidad, de Asturias o de Espaiio;

— identificar el patrimonio histérico més significativo de su enforno relaciondndolo
con los acontecimientos vy los personajes de la historia de Asturias y de Espo-
na.

9. Identificar fuentes de energia comunes y procedimientos y maquinas para obte-
nerla, poner ejemplos de usos practicos de la energia y valorar la importancia de hacer un
uso responsable de las fuentes de energia del planeta.

A partir de la observacion de la utilizacion de la energia en el enforno cotidiano,
del funcionamiento de aparatos y méquinas de uso habitual y de la informacién obtenida a
través de disfintas fuentes, se valorard si el nifio o la nifia es capoz de:

— identificar las fuentes de energia mas comunes, como el viento, el sol, los com-
bustibles u ofras, relacionando la energia con sus usos habituales en su vida
cotidiana;
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— reconocer el calor como fransferencia de energia en procesos fisicos observables;

— describir fransformaciones simples de energia en aparatos y maquinas de uso
cotidiano como la combustién en un mofor para mover un coche, la energia
eléctrica para que funcione una lémpara u ofras;

— poner ejemplos de comportamientos individuales y colectivos que favorezcan el
ahorro de energia en la vida cotidiang;

— reconocer la importancia de reciclar las pilas usando los contenedores especifi-
cos.

10. Andlizar las partes principales de objetos y maquinas, las funciones de cada
una de ellas y planificar y realizar un proceso sencillo de construccion de algin objefo mos-
trando actitudes de cooperacion en el frabajo en equipo y el cuidado por la seguridad.

Mediante la observacién de obijetos, aparatos y maquinas del enforno, v del uso
y manejo de algunos de ellos de forma guiada, se valorard si el nifio o la nifia es capaz
de:

— identificar las partes principales de una méquina (poleas, palancas, ruedas,
ejes y engranajes| y describir sus funciones;

— inferprefar una secuencia elemental de instrucciones sobre el manejo y normas
de seguridad de distintos aparatos;

— planificar y disefiar, en equipo, algin objeto o aparato, aplicando correctamen-
fe las operaciones matemdticas basicas en los cdlculos previos y realizando un
dibujo o croquis sencillo en que se identifiquen las partes y elementos neceso-
rios para su construccion;

— construir en equipo algin objeto o aparato aplicando algunos conocimientos
técnicos vy realizando las operaciones fecnoldgicas necesarias como cortar,
coser, unir o decorar con cierta desenvoltura manual:

— emplear los materiales y las herramientas apropiadas y emplearlas adecuada-
mente, aplicando las normas de seguridad bésicas para uno mismo y para los
demds;

— colaborar en el trabajo en equipo, asumiendo con responsabilidad las tareas
propias y valorando el frabajo de los compaiieros;
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escribir un fexto utilizando de forma elemental un programa de tratamiento de fexios;
utilizar el ordenador manejando el teclado para archivar, recuperar e imprimir un fexto;
enviar y recibir mensajes por correo electrénico.

. Obtener informacién relevante sobre hechos o fenémenos previamente delimita-

dos, hacer predicciones sobre sucesos naturales v sociales, integrando datos de observacion
directa e indirecta a partir de la consulta de fuentes bésicas y comunicar los resultados.

Este criterio frata de evaluar la capacidad para establecer conjeturas fanto res-
pecto de sucesos que ocurren de una forma natural como sobre los que ocurren cuando se
provocan, a fravés de un experimento o una experiencia, valorandose més la coherencia
de los razonamientos que el acierto. Asimismo hay que valorar si son capaces de reconocer
cudndo una idea es falsa. Se presfard especial atencién a la comunicacién oral y escrita
de resultados que debe acompaiarse de imagenes, tablas, gréficos, esquemas, resimenes,
efc. Para ello, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

mostrar interés por la exactitud en la recogida de datos y por la observacion
sistemdtica;

consultar documentacién de forma guiada en fuentes diversas (bibliotecas, me-
dios de comunicacion, Internet) para obtener informacién;

hacer un uso adecuado de instrumentos y materiales de observacion y laboratorio;

identificar las ideas principales y secundarias de un texio aplicando estrategias
de comprensién lectora como la relectura, interprefacion de palabras descono-
cidas por el confexto y el empleo de diccionarios;

resumir o relafar el contenido mds relevante de un fexto, siguiendo una secuen-
cia légica y utilizando con propiedad y correccién el vocabulario;

obtener informaciéon a partir de mapas, esquemas, gréficos e imégenes y des-
cribir la informacion que contienen;

esfablecer conjefuras formulando razonamientos coherentes sobre procesos no-
turales, aunque las conclusiones puedan no ser acertadas;

comunicar informaciones de forma oral y escrita, acompafidndolas de imé-
genes, ftablas, grdficos o esquemas, estableciendo conclusiones coherentes, vy
mostrando sentido estético en la presentacion.
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Tercer ciclo
Contenidos
Blogue 1. El entorno y su conservacién
— Percepcién y representacion a escala de espacios conocidos.

— Utilizacién e interprefacion de diferentes representaciones sobre un mismo espa-
cio (planos, fotografias aéreas, croquis y otros medios tecnolégicos).

— El universo. El sistema solar. Caracteristicas fisicas de la Tierra y explicacion de
las catdstrofes naturales: (volcanes, terremotos, inundaciones).

— Combinacién de elementos climatolégicos. Diferencia entre tiempo y clima.
lectura e interpretacién del tiempo atmosférico en distintas representaciones.

Diferentes climas y paisajes en el planeta.

— Caracteristicas del clima de Asturias. Los climas de Espafia. Principales climas.
Influencia en el paisaje y en la actividad humana.

— Identificacion y clasificacién de rocas y minerales, observando sus propiedades.

- El agua en la naturaleza, su contaminacién y derroche. Actuaciones para su
aprovechamiento.

— Identificacion y localizacion en diferentes representaciones cartograficas de ele-
mentos relevantes de geografia fisica y politica de Espafia y del mundo.

— Realizacién de ifinerarios educativos, con recogida sistemdtica de datos del
enforno, para el andlisis y estudio de las caracterisficas medioambientales de la
Comunidad Auténoma.

— los seres humanos como componentes del medio ambiente y su capacidad de
actuar sobre la naturaleza.

— los riesgos de la confaminacion del agua, de la tierra y del aire. Actuaciones
de degradacién y mejora del medio ambiente. Adquisicién de hdbitos de con-
sumo responsable.

— Valoracién de la diversidad vy riqueza de los paisajes del territorio asturiano y
espariol e inferés por conocer paisajes de ofros lugares.
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Bloque 2. La diversidad de los seres vivos
— la estructura y fisiologia de las plantas.

— Uso de claves y guias de identificacién de animales y plantas. Observacién de
muestras vy clasificacion atendiendo a diversos criterios.

— Observacion y registro de algin proceso asociado a la vida de los seres vivos.
Comunicacién oral y escrita de resuliados.

— Reconocimiento de la célula como parte de la estructura bésica de los seres
vivos. Estructura basica de la célula. Uso de la lupa binocular y de ofros medios
tecnolégicos para la observacién de muestras seleccionadas.

— Aproximacién a ofras formas de vida: bacterias, virus, algas y hongos.

— Busqueda de informacion sobre los seres vivos y sus condiciones de vida.

— los espacios naturales protegidos en Asturias. Localizacion.

— Sensibilidad por el rigor en la observacion de animales y plantas y en la elabo-
racién de los tfrabajos correspondientes.

— Respefo por las normas de uso y de seguridad de los instrumentos y de los
materiales de trabajo, en la recogida de datos y muestras en la naturaleza, ast
como en los desplazamientos y durante las actividades que se realizan fuera
del aula.

— Reflexién sobre la importancia ecolégica y econémica de los seres vivos.
Bloque 3. La salud y el desarrollo personal

— Comprension global del funcionamiento del cuerpo humano y descripcion de
sus funciones vifales.

— Conocimienfo de las funciones de aparatos y sistemas del cuerpo humano,
inferrelacionéndolos enfre sf.

— la nutricién (aparatos respiratorio, digestivo, circulatorio y excretor).

- la reproduccién (aparato reproductor).
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— la relacion (érganos de los sentidos, sistema nervioso).

— Desarrollo de estilos de vida saludables. Reflexién sobre las medidas para el
cuidado y mantenimiento de los diferentes érganos vy aparatos.

— Actitud critica ante los factores que favorecen o enforpecen un desarrollo salu-
dable y comportamiento responsable para la prevencién de enfermedades.

— Conocimiento de normas de seguridad y primeros auxilios para saber ayudarse
y ayudar a los demds.

— Reconocimiento de los avances de la ciencia que mejoran la salud y la alimen-
facion. Valoracion de lo desigualdad de acceso a los mismos por parte de
diferentes personas y grupos sociales.

- laidentidad personal. Conocimiento personal y autoestima. Desarrollo de la ca-
pacidad de empatia y progreso de la autonomia en la planificacién y ejecucion
de acciones y tareas. Desarrollo de iniciafiva en la toma de decisiones.

— Desarrollo de criterios saludables para un uso adecuado de la television, vi-
deoconsolas y del tiempo de ocio.

Blogue 4. Personas, culturas y organizacion social

— Comprension del funcionamiento de la sociedad a partir del andlisis de situo-
ciones concretas en organizaciones proximas.

— la poblacién en Asturias, Espaiia y en la Unién Europea. Reconocimiento de la
importancia demogréfica, cultural y econémica de las migraciones en el mundo
actual.

— Identificacion de las diferencias existentes en las condiciones de vida de la
poblacién en los pafses desarrollados y no desarrollados.

— Reconocimiento y valoracién de la diversidad cultural y lingtistica de Esparia.
La lengua asturiana.

— Respeto por las personas, culturas y formas de vida diferentes. Rechazo de es-
fereofipos y de cualquier tipo de discriminacion y desarrollo de la empatia con
los demas.



Educacion primaria

Conocimiento del medio natural, social y cultural

Reconocimiento del valor y funcién colectiva del trabajo doméstico y la atencién
a personas dependientes.

Producciéon y comercializacién de bienes y servicios para safisfacer las ne-
cesidades humanas. los sectores productivos en la economia de Asturias. La
industria y la importancia del sector servicios.

Identificacion de los principales servicios pablicos. El estado del bienestar.

Describir la actividad comercial como infercambio de servicios y la necesidad
de una oferta y una demanda necesarias para que se produzcan los intercam-
bios. Distincién entre el valor de las cosas y su precio.

Reconocimiento de la empresa como unidad de organizacién econdmica y
social. Algunos tipos de empresas.

Realizacion de proyectos de miniempresas o simulaciones de creacién de em-
presas a escala adecuada a su experiencia y posibilidades.

Reconocimiento del papel de las comunicaciones y los transportes en las activi-
dades personales, econémicas vy sociales.

Principales vias y problemas de fransporte en Asturias y en Espaia.

Inquietud por los problemas que afectan al grupo e interés por participar en las
actividades colectivas, asumiendo responsabilidades. Respeto de las normas
bésicas de funcionamiento democrdtico en el grupo de iguales.

Aproximacion a las instituciones de gobierno autonémicas y estatales: algunas
de sus responsabilidades para la resolucion de problemas sociales, medioam-
bientales, econémicos, efc. La Constitucion espafiola y el Estatuto de Autonomia
de Asturias.

La organizacién ferritorial de Asturias y de Espaiia. Los concejos asturianos y las
provincias espariolas.

La organizacion terriforial y politica de la Unién Europea.

Recogida de informacién de distintas fuentes para analizar situaciones y proble-
mas, valorando los distintos puntos de vista.
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— Reconocimiento y actitud critica anfe la influencia de lo publicidad sobre el
consumo.

— Actitud de respelo y poarticipacion activa para la conservacion del patrimonio
cultural del Principado de Asturias [fiestas, artesania, juegos, gastronomia, efc.).

— Valoracion de todas las actividades profesionales, remuneradas o no, y su con-
fribucién social con independencia de su rango econémico, de la formacion
que conlleven o de su prestigio social, evitando esfereotipos sexisfas.

— Valoracién de la explotacién de recursos en el mundo y el desigual reparto de
servicios y productos bdsicos para la vida. las desigualdades en el consumo.

— Estudio sobre formas tradicionales de organizacion cooperativa del trabajo
en Asturias, como ejemplo de solidaridad para la supervivencia: “andechas”,
sexiaferias y veceras.

Blogue 5. Cambios en el tiempo

— Introduccién a la cronologia histérica manejando convenciones de datacion vy
de periodizacién (a.C., d.C.; edad).

— Uso de técnicas para localizar en el tiempo y en el espacio hechos del pasado,
para percibir la duracién, la simultaneidad y la relacion enfre aconfecimientos.

— Identificacion y descripcion de algunos factores explicativos de las acciones
humanas, de los aconfecimientos histéricos y de los cambios sociales.

— Caracterizacién de algunas sociedades de épocas histéricas: prehistérica, cla-
sica, medieval, de los descubrimientos, del desarrollo industrial y del mundo
en el siglo XX, a través del estudio de los modos de vida y de las condiciones
econdmicas y sociales que los explican.

— Andlisis de costumbres y formas de vida del pasado y reconocimiento de los
procesos historicos de cambio que suponen un progreso para la humanidad.

— Acontecimienfos y personajes relevantes de la hisforia de Espaia y de Astu-
rias.

— Conocimiento, valoracién vy respeto de manifestaciones significativas del patri-
monio histérico y cultural asturiano y espariol e inferés por su mantenimiento y
recuperacion.
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— Asociacion de las manifestaciones culturales que consfituyen nuestro patrimonio
arfistico con las etapas histéricas a las que pertenecen analizando el contexto
en el que se han producido.

— Utilizacién de distintas fuentes histéricas, geogrdficas, artisticas, efc. para elo-
borar informes y ofros trabajos de confenido histérico.

— Valoracién del papel de los hombres y las mujeres como sujetos de la historia y
de la responsabilidad de los seres humanos en los desequilibrios entre los distin-
fos pueblos de la tierra, los perfodos de guerras v las situaciones de explofacion
a lo largo de los tiempos.

— Interpretacién del vocabulario histérico bésico relativo a las formas de organi-
zacion social, estructuras politicas y movimientos culturales que se han dado a
lo largo de los tiempos.

Blogue 6. Materia y energia

— Estudio y clasificacion de algunos materiales por sus propiedades (dureza, solu-
bilidad, estado de agregacién, conductividad térmical.

— Reconocimiento de nuevos materiales en distintos dmbitos de nuestra vida. Ori-
gen, caracteristicas. Ventajas e inconvenientes de su utilizacién.

— Planificacion y redlizacion de experiencias diversas para estudiar las propiedades
de materiales de uso comin y su comportamiento ante la luz, el sonido, el calor, la
humedad v la electricidad. Comunicacion oral y escrita del proceso y del resuliado.

— Utilizacién de diferentes procedimientos para la medida de la masa y el volu-
men de un cuerpo.

— Explicacion de fenémenos fisicos observables en términos de diferencias de
densidad. La flotabilidad en un medio liquido.

— Prediccion de cambios en el movimiento, en la forma o en el estado de los
cuerpos por efecto de las fuerzas o de las aportaciones de energia.

— Clasificacion de fuentes de energia renovables y no renovables, contfaminantes
y no confaminantes. El desarrollo energético, sostenible y equitativo. Responsa-

bilidad individual en su consumo.

— Ventajas e inconvenientes en el uso de las disfintas fuentes de energioa.
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— Identificacion de las diferentes formas de energia.

— Transformaciones simples de energia en maquinas y aparatos habituales en el
enforno del alumnado.

— Redlizacién de experiencias para la separacién de componentes de una mez-
cla mediante la destilacién, filiracion, evaporacion o disolucién.

— Redlizacién de experiencias para la observacién de algunas reacciones de
quimicas. Combustion, oxidacién y fermentacion.

— El calor, percepcion y observacion sistemdtica de sus efectos: aumento de tem-
peratura y dilatacién. Cambios de estado v su reversibilidad.

— Respeto por las normas de uso, seguridad y de conservacién de los instrumentos,
de los materiales de frabajo y aparatos habituales en el entorno del alumnado.

— Valoracién del coste ecologico de los productos de consumo: materias primas,
energia consumida y residuos que se originan y la necesidad de un desarrollo
sostenible.

— Reconocimiento de la necesidad de un consumo responsable, del ahorro ener-
gético y del desarrollo de fuentes alternativas de energia.

Bloque 7. Objetos, maquinas y fecnologias

— Relacién entre los propiedades de los materiales y su uso en aplicaciones concretas.

— Conocimiento de las aplicaciones de los objetos y las méquinas, y de su utili-
dad para facilitar las actividades humanas. Méquinas y aparatos en el entorno.
Tipos de maquinas y sus usos mds frecuentes.

— lectura del manual de uso de algin aparato con el que los alumnos tengan
contacto frecuente para analizar su fundamento cientifico, sus propiedades y su

aprovechamiento optimo.

— Construccién de estructuras sencillas que cumplan una funcién o condicién para
resolver un problema a partir de piezas moduladas.

— Redlizacién de experiencias con circuitos eléctricos sencillos para observar
efectos de la electricidad. Conductores y aislantes.
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— Inventos y descubrimientos cientfificos relevantes y principales aplicaciones tec-
nolégicas en la actualidad en el campo de la medicina, las comunicaciones, el
trabajo, el ocio y el dmbito doméstico.

— Elaboracién de un informe como técnica para el registro de un plan de trabajo,
comunicacion oral y escrita de conclusiones.

— Utilizacién de recursos sencillos proporcionados por las tecnologias de la infor-
macién para comunicarse y colaborar.

— Busqueda guiada de informacién en la red. Sistemas de comunicacién simulténea.

- Uso progresivamente auténomo del tratamiento de textos [ajuste de pdgina,
insercion de ilustraciones o notas, etc.).

— Toma de conciencia de lo necesidad de controlar el tiempo de entrefenimiento con
las tecnologias de la informacién y la comunicacion y de su poder de adiccién.

— Valoracion de la influencia del desarrollo tecnolégico v cientifico en las condi-
ciones de vida, en el trabajo y en el medio ambiente.

Criterios de evaluacion

1. Concretar ejemplos en los que el comportamienfo humano influya de manera
posifiva o negafiva sobre el medio ambiente; describir algunos efectos de confaminacion
sobre las personas, animales, plantas y sus entomos, sefialando alternativas para prevenirla
o reducirla, asi como ejemplos de derroche de recursos como el agua con exposicién de
actitudes conservacionistas.

Con este criterio se frata de valorar en qué medida, a partir de la observacion de
las actividades humanas y su repercusién en el medio ambiente, del manejo de informacion
procedente de fuentes diversas, como guias diddacticas, claves de clasificacion, catdlogos
de especies de seres vivos, documentales audiovisuales o paginas web, el nifio a la nifia
es capaz de:

— describir de forma elemental las relaciones de interdependencia que se esfable-
cen en un ecosistema enfre los seres vivos, la materia y la energia, reconocien-
do la importancia del equilibrio ecolégico;

— identificar los recursos naturales utilizados en la vida cotidiana y reconocer la
necesidad de conservarlos;
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relacionar distintos producfos con las materias primas necesarias para su ela-
boracién, la energia utilizada en su proceso de transformacion vy los residuos
generados;

identificar ejemplos de acfividades humanas compatibles con la explotacién
sostenible de los recursos, como el ahorro de agua y energia, el consumo res-

ponsable de bienes vy la reutilizacién y reciclaje de materiales;

describir algunos efectos comunes de contaminacién sobre las personas, animao-
les, plantas y sus entomnos, sefialando alfernativas para prevenirla o reducirla;

enumerar algunas medidas adoptadas para la profeccién de animales y plantas
en Asturias.

Caracferizar los principales paisajes espafioles y analizar algunos agentes fisi-

cos 'y humanos que los conforman y poner ejemplos del impacto de las actividades humanas
en el territorio y de  la importancia de su conservacion.

A partir de la observacion del medio ambiente espariol, especialmente el astu-
riano, ya sea de forma directa o mediante el empleo de fuentes de informacion diversas,
incluidas las tecnologias de la informacién y la comunicacion, se valorard si el nifio o la
nifia es capaz de:

comparar los principales paisajes de Asturias, describiendo los elementos fun-
domentales que los caracterizan, sus semejanzas y sus diferencias;

comparar los principales paisajes de Esparia, describiendo los elementos fundo-
mentales que los caracterizan, sus semejanzas y sus diferencias;

describir de forma elemental la influencia de algunos factores fisicos (clima,
relieve e hidrografia) en la configuracion de los paisajes;

reconocer en imdgenes o en el entorno cercano algunos rasgos de la influencia
de los grupos humanos en la configuracién de los paisajes y de su capacidad

para la transformacién del medio;

identificar las actuaciones humanas que contribuyen a la conservacion de los
paisajes naturales;

reconocer los principales tipos de asentamiento humano en las regiones espariolas.
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3. Identificar y localizar los principales érganos en la realizacién de las funciones
vitales del cuerpo humano, estableciendo algunas relaciones fundamentales entre ellos vy
deferminados habitos de salud.

Mediante este criterio se valorard si, ufilizando laminas o programas de ordenador
sobre el cuerpo humano, prospectos de medicamentos o efiquetas de ofros productos y
analizando los contenidos relacionados con la salud que aparecen en los medios de comu-
nicacién, el nifio o la nifia es capaz de:

— describir de forma elemental el funcionamiento de los aparatos y sistemas del
cuerpo humano;

— localizar los érganos principales;
— describir las funciones de los aparatos v sistemas;

— reconocer las medidas de higiene y cuidado mds importantes en relacién con
los disfintos érganos del cuerpo vy la forma de prevenir enfermedades;

— inferpretar informaciones presentes en el etiquetado de productos;
— identificar los esfilos de vida y las conductas sociales que favorecen la salud;

— describir el comportamiento més adecuado en casos de emergencia de disfin-
tos tipos;

— planificar las actividades escolares y de ocio combinando sus preferencias con
criferios saludables.

4. Analizar algunos cambios que las comunicaciones y la introduccion de nuevas
actividades econémicas relacionadas con la produccion de bienes y servicios, han supuesto
para la vida humana y para el entorno, valorando la necesidad de superar las desigualda-
des provocadas por las diferencias en el acceso a bienes y servicios.

Con este criterio se pretende valorar si, utilizando informacién procedente de fuen-
tes diversas, incluidas las tecnologias de la informacién y la comunicacion, realizando
enfrevistas, empleando grdficos sencillos, fablas de datos y piramides de poblacién, y
reflexionando acerca de las condiciones de vida de diferentes grupos sociales, el nifio o la
nifia es capaz de:

— reconocer los cambios que sobre el enforno v la vida de las personas han infro-
ducido las nuevas actividades econémicas;
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describir algunos cambios que las comunicaciones y los fransportes han provo-
cado en las actividades personales, econémicas y sociales;

explicar la distribucién de la poblacién en Asturias y en Esparia relacionandola
con las movimientos migraforios del pasado y de la actualidad;

esfablecer las diferencias en las formas de vida entre un medio rural y un medio
urbano y entre unos paises y ofros, diferenciando zonas desarrolladas vy subde-
sarrolladas;

identificar servicios y empresas publicos y privados en el ambito de Asturias y
su confribucion social y econdmica;

reconocer los desequilibrios en las condiciones de vida de hombres y mujeres,
de los diferentes grupos sociales, y proponer alfernativas que contribuyan a

paliarlos.

Realizar, interpretar y ufilizar planos y mapas a gran escala, teniendo en cuenta

los signos convencionales y la escala grdéfica.

Con esfe criterio se prefende valorar, a partir de la ufilizacion de diversas represen-
faciones grdficas del espacio (fofografia aérea, plano, mapa...), que contengan informa-
cién simbdlica, que el nifio o la nifia es capaz de:

6.

inferprefar los defalles y simbolos cartogrdficos representados en planos y ma-
pas, describiendo oralmente y por escrito su significado, con ayuda de claves
y leyendas;

explicar la finalidad y posibilidades de uso de los diferentes fipos de represen-
tacién gréfica del espacio con los que trabaija;

medir y comparar distancias en planos y mapas, ufilizando la escala gréfica;
realizar representaciones a escala de espacios conocidos;
planificar ifinerarios, utilizando mapas y planos.

Conocer los principales érganos de gobiemo vy las funciones del Municipio,

de las Comunidades Auténomas, del Estado Espaiiol y de la Unién Europea, valorando el
interés de la gestién de los servicios publicos para la ciudadania y la importancia de la
participacion democrdfica.
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on este criterio, que hace referencia a las distinfas instancias administrativas

publicas y a los procedimientos para la participacion democrética, se prefende valorar que
el nifio o la nifia es capoz de:

7

identificar los principales érganos de gobierno del concejo, de la Comunidad
Auténoma, Espafia y de la Union Europea;

reconocer los servicios publicos que es necesario presfar en nuestra sociedad y
las responsabilidades y tareas profesionales que conllevan;

utilizar el didlogo en las relaciones con los demas y valorar las aportaciones de
sus comparieros en el frabajo de equipo;

manifestar actitudes de respeto hacia las personas y los grupos con culturas,
creencias y opiniones disfintas a las propias.

asumir responsablemente sus deberes, conocer y defender sus derechos y respe-
tar los de los demds:

conocer y ejercer los procedimientos de participacién democrdtica y represen-
facion del grupo en el aula y el centro educativo;

describir las caracterfsticas principales de las sociedades democrdticas y la
importancia del respeto a los Derechos Humanos.

. Identificar rasgos significativos de la sociedad espafiola en algunas épocas

pasadas: prehistoria, clasica, medieval, de los descubrimientos, del desarrollo industrial y

siglo XX, y

situar hechos relevantes utilizando lineas de tiempo.

Con este criterio se prefende valorar, mediante la utilizacién de informacién his-
torica procedente de diversas fuentes y presentada en diversos formafos como fextos, ejes
cronolégicos, tablas de datos, cuadros sindpticos, mapas, esquemas, imagenes, peliculas
u ofros, si el nifio o la nifia es capaz de:

reconocer restos, usos, costumbres, actividades o herramientas como indica-
dores de formas de vida caracteristicas de determinadas épocas hisféricas:
prehistoria, clasica, medieval, de los descubrimientos, del desarrollo industrial
y siglo XX;

relacionar algunos hechos histéricos con el tiempo vy la época histérica en que
sucedieron, situdndolos en lineas de tiempo y empleando las nociones tempora-
les de simultaneidad y sucesién;
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explicar de forma sencilla la evolucién de algunos aspectos de las formas de
vida en diferentes efapas histéricas;

identificar los principales vestigios del pafrimonio histérico més relevante de
cada época histérica en Asturias v en Espaiia;

explicar la relacién entre algunos elementos significativos que caracterizan las
condiciones de vida de hombres y mujeres con el modo de obtener recursos,
de disfribuir la riqueza y de organizar la sociedad en las diferentes etapas
histéricas:

distinguir algunas de las causas y consecuencias de aconfecimientos histéricos
relevantes.

. Planificar y realizar sencillas investigaciones para estudiar el comportamiento

de los cuerpos ante la luz, la electricidad, el magnetismo, el calor o el sonido y saber co-
municar los resultados.

Este criterio frata de evaluar la aptitud para realizar experiencias sencillas y peque-
fias investigaciones sobre diferentes fendmenos fisicos y quimicos de la materia. Para ello,
se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

distinguir algunas posibles causas y efectos de los fenémenos argumentando
con las propias ideas el porqué de los mismos;

planificar o disefiar los pasos elementales de pequefas investigaciones o traba-
jos de indagacién para responder a preguntas cientificas elementales o verificar
alguna hipdtesis;

localizar v seleccionar informaciéon de fuentes diversas referida a las razones
cientificas que pueden explicar dichos fenémenos;

realizar experiencias sencillas de forma guiada utilizando instrumentos de me-
dida, aparatos para la observacién e instrumentos de laboratorio, anotando
datos e informaciones;

participar en debates para contrastar las ideas previas con el resultado de las
observaciones y experiencias y con las informaciones obtenidas en los trabajos
de indagacién;

redactar explicaciones o exponer conclusiones haciendo referencia a las leyes
cientificas que rigen los fenémenos.
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9. Planificar la construccién de objetos y aparatos con una finalidad previa, utili-
zando fuentes energéticas, operadores y materiales apropiados, y realizarla con la habili-
dad manual necesaria, combinando el frabajo individual y en equipo.

Con estfe criterio se prefende evaluar la capacidad para planificar y realizar pro-
yectos de construccion de algin objeto o aparato. Para ello, se valorard si el nifio o la nifia
es capaz de:

— redlizar un dibujo, croquis o disefio sencillo en que se precisen los elementos
necesarios para su construccion;

— reconocer las diferentes fuentes energéticas y seleccionar una de ellas por su
idoneidad para el funcionamiento de un aparato;

— seleccionar las herramientas v los materiales apropiados para su elaboracion y
emplearlas con la habilidad manual necesaria;

— utilizar distintos operadores tecnolégicos como poleas, palancas, ruedas, fre-
nos, ejes, cables, bielas, engranaijes, interruptores o muelles, reconociendo sus
funciones:

— mostrar cuidado al aplicar las normas de seguridad bdasicas para uno mismo y
para los demds;

— identificar los riesgos derivados del empleo de méquinas y aparatos y esfable-
cer comportamientos de seguridad ante las aplicaciones tecnolégicas;

- mostrando una actitud cooperativa e igualitaria en el trabajo en equipo, plani-
ficando el trabajo en grupo, distribuyendo tareas y asumiendo con responsabi-
lidad el trabajo individual asignado.

10. Presentar un informe, utilizando soporte papel y digital, sobre problemas o
situaciones sencillas, recogiendo informacion de diferentes fuentes (directas, libros, Internet),
estableciendo un plan de trabajo y expresando conclusiones.

Mediante la realizacion de exposiciones orales y de pequefios informes escritos,
realizados individualmente o en equipo, referidos a problemas o situaciones sencillas, sobre
las que los nifios v nifias puedan realizar algunas observaciones, experiencias, trabajos de
indagacion y pequefias investigaciones, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— obtener informacién de fuentes directas y hacer registros sistematicos a partir de
sus observaciones;



Educacion primaria

Conocimiento del medio natural, social y cultural

— recabar, seleccionar y organizar informacién mediante la consulia de bibliote-
cas vy la utilizacion de las tecnologias de la informacién y la comunicacion;

— utilizar instrumentos de observacién y materiales del laboratorio de forma guio-
da respetando las normas de uso y de seguridad;

— obfener informacion concreta y relevante de documentos escritos, imdgenes,
grdficos v tablas estadisticas, aplicando estrategias de lectura comprensiva
para diferenciar lo esencial de lo accesorio v jerarquizar las ideas;

— diferenciar hechos y datos de opiniones y juicios de valor a partir de la lectura
de textos escritos sobre temas conocidos;

- analizar, en grupo, algin problema de actualidad, contrastando datos ex-
traidos de diferentes fuentes sobre los factores que lo han desencadenado, y
proponiendo algunas medidas que se pueden adoptar para su prevencion o
solucion:

— presentar conclusiones, oralmente o por escrito, en soporte papel y digital, de
forma clara, limpia y ordenada, empleando el vocabulario adecuado y combi-
nando fexto, imagenes, esquemas vy fablas estadisticas.
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Educacién artistica

Las diferentes manifestaciones artisticas tienen una presencia constante en el entor-
noy en la vida de las personas. Desde esta perspectiva, el érea de Educacion Artistica tiene
el propésito de favorecer la percepcién y la expresion estética del alumnado y de posibilitar
la apropiacién de contenidos imprescindibles para su formacién general v cultural.

La Educacién artistica involucra lo sensorial, lo intelectual, lo social, lo emocional,
lo ofectivo y lo estético, desencadenando mecanismos que permiten desarrollar disfintas
y complejas capacidades con una proyeccién educativa que influye directamente en la
formacién integral del alumnado, ya que favorece el desarrollo de la atencién, estimula la
percepcion, la infeligencia y la memoria a corto y largo plazo, potencia la imaginacién y
la creatividad y es una via para desarrollar el sentido del orden, la participacion, la coope-
racién y la comunicacion.

El drea estd integrada por dos lenguaies: plastico y musical. Ambos se artficulan
a su vez en dos ejes, percepcion y expresion. El primero incluye todos aquellos aspectos
relacionados con el desarrollo de capacidades de reconocimiento sensorial, visual, audi-
fivo y corporal, que ayudan a entender las distintas manifestaciones arfisficas, asi como el
conocimiento y disfrute de producciones plésticas y musicales de diferentes caracteristicas.
El segundo se refiere a la expresion de ideas y senfimientos mediante el conocimiento y la
utilizacion de distintos codigos vy técnicas artisficas.

En el drea, lo percepcion se refiere a la observacion de los elementos plésticos
y a la audicién musical. La observacion debe centrarse en la inferprefacion, indagacion y
andlisis del entorno natural y de la actividad y creacién humanas, entendida esta Gltima
como generadora de objetos y elementos presentes en lo cofidiano y de representacion
puramente artistica. Por su parte, la audicién se centra en el desarrollo de capacidades de
discriminacién auditiva y de audicién comprensiva, durante los procesos de inferpretacion y
creacion musical ast como en los de audicién de piezas musicales grabadas o en vivo. Es
esencial la eleccién adecuada de las obras artisticas que deben estar exentas de prejuicios
sexisfas, racistas, discriminaforios en general, o permitir el andlisis critico de dichos prejui-
cios, buscando ademds, la representacion de autoras y autores.

La expresién remite a la exploracion de los elementos propios del lenguaje pléstico
y visual, al tratamiento de los materiales y a las diversas posibilidades de expresar lo percibi-
do y sentido, ajustandose a una planificacién en el proceso de elaboracién. También alude
a la interprefacién musical desarrollando habilidades t#cnicas y capacidades vinculadas
con la inferpretacion vocal e instrumental y con la expresion corporal y la danza. A través
de uno u ofro lenguaje se estimula la invencion y la creacion de distintas producciones
plésticas o musicales.
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Tanto el lenguaje pléstico como el musical constituyen dmbitos artisticos especificos
con caracteristicas propias, sin embargo, dado que la produccién y la comprensién en am-
bos tienen aspectos comunes, en la etapa de Educacién Primaria quedan incluidos en una
sola drea para posibilitar un enfoque globalizado que contemple las estrechas conexiones
entre los distinfos modos de expresion y representacion arfistica. Por esta misma razén, vy
a pesar de la especial mencién de la musica y la expresion pléstica, dentro del drea se
incorporan también contenidos de la danza y el teatro.

A partir de los dos grandes ejes en que se articula el drea -Percepcién y Expresion-
se han distribuido los contenidos en cuatro bloques. El bloque 1, Observacién pléstica y
el Bloque 3, Escucha integran los relativos a la percepcién para los lenguajes plastico y
musical respectivamente. El bloque 2, Expresion y creacién plastica y el bloque 4, Interpre-
facién y creacion musical incluye los confenidos relacionados con la expresion en ambos
lenguaijes.

Esta distribucion de contenidos en torno a dos ejes tiene la finalidad de organizar
los conocimientos de forma coherente. No existe, por tanto, prioridad de uno sobre ofro, ni
exigencia por la que se deba partir preferentemente de uno de ellos. La vinculacion entre los
contenidos de ambos es sumamente estrecha, razén por la que algunos se incluyen tanfo en
la percepcién como en la expresiéon, caso, por ejemplo, del color, el ritmo o la forma.

Algo similar sucede con los blogues. Enmarcar los contenidos en grupos diferen-
ciados sirve para definir con mayor claridad qué aprendizajes bésicos han de abordarse.
Esta manera de estructurar el conjunto de contenidos del drea no supone que deban desa-
rollarse independientemente unos de ofros, lo que queda de manifiesto al comprobar la
inferrelacion que existe entre ellos.

El bloque Observacién plastica se centra en la interprefacién, indagacion y ané-
lisis del entorno natural v de la actividad y creacién humanas. Se abordan cuestiones
espaciales y ofras relativas a la interpretacién del significado de las imagenes y al andlisis
de los mensaijes icénicos. Estos mismos confenidos, centrados en la percepcién, nutren el
bloque Expresiéon y creacion plastica en el que se contiene la exploracion de los elementos
propios del lenguaije pldstico y visual, y el tratamiento de los materiales, y se exponen diver-
sas posibilidades de expresar lo percibido, ajusténdose a una planificacién en el proceso
de elaboracién.

En el bloque Escucha, los contenidos se centran en el desarrollo de capacidades
de discriminacién audifiva y de audicién comprensiva mienfras que en Inferprefacion vy
creacion musical se aborda el desarrollo de habilidades técnicas y capacidades vinculadas
con la interpretacién y se estimula la invencién a fravés de la improvisacién vy la creacion de
distintas producciones musicales resultantes de la exploracion, la seleccién y la combinacién
de movimientos y sonidos. Los elementos de la mUsica y sus referentes culturales nunca se
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disocian de ella y, por fanto, estan implicitos en el repertorio usado en los distintos blogues.
Por ello, tanfo los confenidos del lenguaje musical como los referidos a la misica como
expresion cultural, se encuentran de forma transversal en los dos bloques.

El curriculo asturiano en esfa drea se caracteriza por la inclusion de los elementos
arfisticos que forman parte del pafrimonio cultural asturiano. Tiene en cuenfa el carécter
universal de las arfes y de los lenguaijes artisticos y hace hincapié, por ser el enforno inme-
diato, en el conocimiento y reconocimiento de las manifestaciones arfisticas y de los artistas
asturianos, asi como el desarrollo de actitudes de valoracién y respefo hacia los mismos.

En conjunto, lo Educacion artistica en Primaria debe permitir al alumnado percibir
e inferactuar con los elementos visuales y sonoros de la realidad que le rodea. Surge asi
la necesidad de abordar los conceptos, los procedimientos vy las actitudes desde una pers-
pectiva infegrada y no desarticulada. Para facilitar este proceso, en la mayor parte de los
procedimientos quedan explicitados los conceptos y las actitudes.

Contribucién del érea al desarrollo de las competencias basicas

El drea de Educacion artistica confribuye a la adquisicién de distintas competen-
cias bdasicas.

A la competencia cultural y arfistica lo hace directamente en todos los aspectos que
la configuran. En esta etapa se pone el énfasis en el conocimiento de diferentes codigos
arffsticos y en la utilizacién de las técnicas v los recursos que les son propios, ayudando al
alumnado a iniciarse en la percepcion y la comprensién del mundo que le rodea y a ampliar
sus posibilidades de expresién y comunicacion con los demds. La posibilidad de representar
una idea de forma personal, valiéndose de los recursos que los lenguajes artisticos propor-
cionan, promueve la iniciativa, la imaginacién vy la creatividad, al tiempo que ensefia a
respetar ofras formas de pensamiento y expresion.

El &rea, al propiciar el acercamiento a diversas manifestaciones culturales vy artisi-
cas, producidas por hombres y por mujeres, tanto del enforno més proximo como de ofros
pueblos, dota a los alumnos y alumnas de instrumentos para valorarlas vy para formular
opiniones cada vez mds fundamentadas en el conocimiento. De este modo, pueden ir con-
figurando criterios validos en relacién con los bienes culturales y ampliar sus posibilidades
de ocio.

Al hacer de la exploracion v la indagacién los mecanismos apropiados para definir
posibilidades, buscar soluciones y adquirir conocimientos, se promueve de forma relevante
la autonomia e iniciativa personal. El proceso que lleva a nifios y nifias desde la exploracion
inicial hasta el producto final requiere de una planificacion previa y demanda un esfuerzo por
alcanzar resuliados originales, no esterectipados. Por ofra parte, exige la eleccion de recursos
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feniendo presente la intencionalidad expresiva del producio que se desea lograr v la revision
consfante de lo que se ha hecho en cada fase del proceso con la idea de mejorarlo si fuera
preciso. la creatividad exige actuar con autonomia, poner en marcha iniciativas, barajar posi-
bilidades y soluciones diversas. El proceso no sélo contribuye a la originalidad, a la busqueda
de formas innovadoras, sino que también genera flexibilidad pues anfe un mismo supuesto
pueden darse diferentes respuestas.

El &rea es tfambién un buen vehiculo para el desarrollo de la competencia social y
ciudadana. En el ambito de la Educacién artistica, la inferpretacion y la creacion suponen,
en muchas ocasiones, un trabajo en equipo. Esfa circunstancia exige cooperacion, asuncién
de responsabilidades, seguimienfo de normas e instrucciones, cuidado y conservacion de
materiales e insfrumentos, aplicacién de técnicas concretas v ufilizacion de espacios de ma-
nera apropiada. El seguimiento de estos requisitos forma en el compromiso con los demds,
en la exigencia que tiene la realizacién en grupo y en la safisfaccién que proporciona un
producto que es fruto del esfuerzo coman. En definitiva, expresarse buscando el acuerdo,
pone en marcha aclitudes de respefo, aceptacién y enfendimiento, lo que sitta al drea
como un buen vehiculo para el desarrollo de esta competencia.

En lo que se refiere a la competencia en el conocimiento e inferaccién con el mun-
do fisico, el area contribuye a la apreciacién del enforno a través del frabajo perceptivo con
sonidos, formas, colores, lineas, fexturas, luz o movimiento presentes en los espacios naturales
y en las obras vy realizaciones humanas. El drea se sirve del medio como pretexio para la
creacién arfistica, lo explora, lo manipula y lo incorpora recredndolo para darle una dimension
que proporcione disfrute y contribuya al enriquecimiento de la vida de las personas. Asimismo,
fiene en cuenta ofra dimensién igualmente importante, la que compete a las agresiones que
deterioran la calidad de vida, como la contaminacién sonora o las soluciones estéticas poco
afortunadas de espacios, objetos o edificios, ayudando a los nifios y las nifias a fomar concien-
cia de la importancia de contribuir a preservar un entorno fisico agradable y saludable.

A la competencia para aprender a aprender se contribuye en la medida en que se
favorezca la reflexion sobre los procesos en la manipulacion de objetos, la experimentacion
con técnicas y materiales y la exploracién sensorial de sonidos, texturas, formas o espacios,
con el fin de que los conocimientos adquiridos doten a nifios y nifias de un bagaije suficiente
para utilizarlos en situaciones diferentes. El desarrollo de lo capacidad de observacion
plantea la conveniencia de establecer pautas que la gufen, con el objeto de que el ejercicio
de observar proporcione informacién relevante y suficiente. En este sentido, el drea hace
competente en aprender al proporcionar protocolos de indagacion y planificacion de pro-
cesos susceptibles de ser utilizados en ofros aprendizajes.

A la competfencia en comunicacién lingiistica se puede confribuir, como desde
todas las areas, a través de la riqueza de los intercambios comunicativos que se generan,
del uso de las normas que los rigen, de la explicacion de los procesos que se desarrollan y
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del vocabulario especifico que el drea aporta. De forma especifica, canciones o sencillas
dramatizaciones son un vehiculo propicio para la adquisicién de nuevo vocabulario y para
desarrollar capacidades relacionadas con el habla, como la respiracién, la diccién o la
arficulacion. Se desarrollo, asimismo, esta competencia en la descripcion de procesos de
trabajo, en la argumentacién sobre las soluciones dadas o en la valoracion de la obra
artistica.

Al tratamiento de la informacién y la competencia digital se contribuye a través del
uso de la tecnologia como herramienta para mostrar procesos relacionados con la masica y
las arfes visuales y para acercar al alumnado a la creacién de producciones arfisticas y al
andlisis critico de la imagen y el sonido y de los mensajes que éstos fransmiten. También se
desarrolla la competencia en la busqueda de informacion sobre manifestaciones artisticas
para su conocimiento y disfrute, para seleccionar e intercambiar informaciones referidas @
ambitos culturales del pasado y del presente, préximos o de ofros pueblos.

Aunque en menor medida, el drea contribuye al desarrollo de la competencia ma-
tfematica al abordar conceptos y representaciones geométricas presentes en la arquitectura,
en el diseio, en el mobiliario, en los objetos cotidianos, en el espacio natural, y en aquellas
ocasiones en las que se necesitan referentes para organizar la obra artistica del espacio.
Asimismo, cuando en mUsica se trabajan el ritmo o las escalas, se estd haciendo una apor-
tacién ol desarrollo de la competencia matemdtica.

Orientaciones metodolégicas

La actividad artistica, por su propia nofuro|ezo, conecta esponféneomenfe con las
experiencias previas de nifios y nifias. Como elemento motivador de toda actividad artisfica
se debe, pues, partir de los conceptos conocidos y las experiencias vividas para lograr
un aprendizaje grafificante que permita la comunicacién vy la expresion creativa de ideas,
sentimientos y vivencias.

Se debe despertar el interés de los nifios y nifias por medio de la presenfacion de
situaciones que sean cercanas, que respondan a sus necesidades o que pofencien su ima-
ginacién. Se busca que, partiendo de las experiencias de los propios nifios y nifias, éstos
lleguen a construir su propio conocimiento. La actividad se entiende como un medio para
que fengan un aprendizaje progresivamente auténomo en el que se sientan protagonistas y
que ponga en funcionamiento aspecios motrices, manipulafivos, cognitivos y emocionales.

Las caracterisficas del drea de Educacion artistica en la etapa de Educacién Prima-
ria obligan a prestar mayor atencién a los confenidos de cardcter procedimental. Por tanto,
la metodologia empleada debe ser activa y participativa y tener en cuenta los principios del
aprendizaije funcional, experimental y significativo.
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El desarrollo de la creatividad ha de ser un elemento muy a tener en cuenta. Es
necesario elaborar estrategias y ofrecer recursos variados encaminados a movilizar la crea-
fividad de los nifios y nifias para mejorar su habilidad comunicativa y expresiva.

Cantar, escuchar, bailar, tocar, dibujar, representar, observar, consfruir, son activi-
dades que implican una gran cantidad de procesos en los que se engloban aspectos fisicos,
emocionales, infelectuales y sociales. Necesitan de la voluntad, de actitudes positivas, de
la colaboracién, del respeto hacia las producciones de los demds y de la responsabilidad
con las propias. La realizacién de actividades individuales y colectivas, la infegracion de la
aporfaciéon personal dentro del grupo, favorece la adquisicién de conocimientos, destrezas
y acfitudes.

la diversidad y heterogeneidad del alumnado presente en el aula debe interpre-
tarse como un factor enriquecedor y debe tenerse en cuenta en la planificacién del proceso
de ensefianza—aprendizaje. Deben plantearse actividades que respondan a los diferentes
ritmos de trabajo, habilidades o dificultades de los nifios y nifas, proporcionando oportuni-
dades para el aprendizaije significativo y convirtiendo a los nifios y nifias en protagonistas
de su propio aprendizaje.

Una organizacién del aula que combine diversas agrupaciones de alumnos y
alumnas permitird abordar tareas de muy diversa indole. Es necesario, por tanto, planificar
tareas individuales para la relajacion, la concentracion, o la reflexion previa a la creacion;
fareas por parejas para la relacion y el contacto expresivo o para la evaluacién comparti-
da; trabajo en pequefio grupo para tareas con reparto de responsabilidades y frabajo en
gran grupo para la ejecucion de juegos dramdficos, coreografias, coros o planificacién de
proyectos.

La realizacién de actividades colectivas, grupales y cooperativas es, especialmen-
te en la Educacion artistica, fundamental. Una metodologia participativa da protagonismo
al grupo en la toma de decisiones, fiene en cuenta sus infereses y opiniones, fomenta res-
ponsabilidades y favorece el didlogo vy el entendimiento.

Del mismo modo, conviene tener prevista la utilizacién de espacios variados, si
es posible, y la flexibilizacion, en todo caso, del espacio disponible habitualmente. El aula
de misica puede transformarse en espacio escénico para la representacion de juegos
dramdticos o de conciertos, en una sala de exposiciones, efc.; puede también, subdividirse
en espacios para la exposicion individual o grupal de trabajos o para el establecimiento
de pequefios falleres. El trabajo en el aula puede complefarse con la utilizacién de ofras
dependencias del cenfro como la biblioteca escolar, los pasillos, el vestibulo u otras aulas,
y en casos excepcionales, de espacios externos al cenfro.
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El uso de recursos y materiales diversos a lo largo de toda la etapa, entre los que
deben confarse las tecnologias de la informacion y la comunicacién, se convierte en un
instrumento valioso que favorece los procesos de percepcién, busqueda de informacion y
de creacién; posibilitando enfoques diferentes y planteamientos novedosos.

El profesorado promoverd la parficipacién de nifios y nifias en la organizacion
inferna del aula para que vayan progresivamente asumiendo responsabilidades. A su vez,
valorard el esfuerzo y la colaboracién de nifios v nifias, favoreciendo un clima de confianza
que, ademds de ayudar al mantenimiento de un buen clima del aula, refuerza la autoestima
personal de nifios y nifias.

la Educacién artistica proporciona la oportunidad de fomentar en los nifios y nifias
actitudes positivas para el respefo a los demds, la solucion pacifica de conflictos vy la cola-
boracién con los demds comparieros y compaiieras, el reconocimiento del esfuerzo propio
y el de los ofros, el cuidado de los materiales o el respeto a las normas.

El profesorado que imparte la expresién musical y plastica adoptard una actitud ac-
tiva en el centro, que fransmita y haga participe del hecho arfistico. Los métodos didécticos
prefenderdn, en definitiva, la arficulacion de un ser humano auténomo y responsable capaz
de adaptarse al mundo poniendo en marcha la capacidad de iniciativa y su creatividad
para la busqueda de respuestas acordes a los problemas que  se le plantean a la sociedad
en la que vive.

Objetivos

la ensefianza del Educacion artistica en esta etapa tendrd como obijetivo el desa-
rollo de las siguientes copacidades:

1. Indagar en las posibilidades del sonido, la imagen y el movimiento como
elementos de representacién y comunicacion y utilizarlas para expresar ideas
y sentimientos, confribuyendo con ello al equilibrio afectivo y a la relacién con
los demas, en condiciones de igualdad.

2. Explorar y conocer materiales e instrumentos diversos y adquirir cédigos y
técnicas especificas de los diferentes lenguaijes artisticos para utilizarlos con
fines expresivos y comunicativos.

3. Aplicar los conocimientos arfisticos en la observacién vy el andlisis de situa-
ciones y objetos de la realidad cofidiana y de diferentes manifestaciones del
mundo del arte v la cultura elaboradas por hombres y mujeres para compren-
derlos mejor y formar un gusto propio.
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4. Moantener una actitud de busqueda personal y colectiva, articulando la per-
cepciédn, la imaginacion, la indagacién y la sensibilidad v reflexionando a la
hora de redlizar y disfrutar de diferentes producciones arfisticas.

5. Conocer algunas de las posibilidades de los medios audiovisuales v las tecno-
logias de la informacién y la comunicacién en los que infervienen la imagen
y el sonido, y ufilizarlos como recursos para la observacion, la busqueda de
informacién y la elaboracion de producciones propias, ya sea de forma auté-
noma o en combinacién con ofros medios y materiales.

6. Conocer y valorar diferentes manifestaciones artisticas del patrimonio cultural
propio y de ofros pueblos, colaborando en la conservacién y renovacion de
las formas de expresion locales y estimando el enriquecimiento que supone
el intercambio con personas de diferentes culturas que comparten un mismo
enforno.

7. Desarrollar una relacion de autoconfianza con la produccién arfistica perso-
nal, respetando las creaciones propias y las de las ofras personas y sabiendo
recibir y expresar criticas y opiniones.

8. Realizar producciones arfisticas de forma cooperativa, asumiendo disfintas
funciones y colaborando en la resolucién de los problemas que se presenten
para conseguir un producto final safisfactorio.

Q. Conocer algunas de las profesiones de los émbitos arfisticos, intereséndose
por las caracteristicas del trabajo de los vy las artistas y disfrutando como
publico en la observacion de sus producciones.

Primer ciclo
Contenidos
Blogue 1. Observacién plastica

— Observacion y exploracion sensorial de los elementos presentes en el enforno
natural, artificial y arfisfico.

— Descripcion verbal de las obras plasticas observadas: formas, lineas, colores,
texturas.

— Comenfario de obras pldstficas y visuales presentes en el enforno y en exposicio-
nes o museos. Verbalizacion de las sensaciones provocadas.
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— Curiosidad por descubrir las posibilidades artisticas que ofrece el entorno.
— Conocimiento y observancia de las normas de comportamiento en exposiciones.

— Descripcion de imégenes presentes en confextos préximos. Interprefacion de
signos y simbolos presentes en el enforno.

— Exploracién de distancias, recorridos vy situaciones de objefos y personas en
relacién con el espacio.

— Observacion de diferentes maneras de presentar el espacio: bidimensionales vy
tridimensionales.

Bloque 2. Expresion y creacion pldstica
— Experimentacion de las posibilidades expresivas del trazo espontaneo y con
infencionalidad, de las lineas que delimitan contornos y del espacio que define

la forma.

— Experimentacién de mezclas y manchas de color con diferentes tipos de pintura
y sobre soportes diversos.

— Busqueda sensorial de texturas naturales v artificiales v de las cualidades
S Y Y Y
posibilidades de materiales orgdnicos e inorgdnicos.

— Elaboracién de dibujos, pinturas, collages, volimenes, etc. utilizando técnicas
bidimensionales y fridimensionales.

— Manipulacién vy transformacién de objefos para su uso en representaciones
teatrales.

— Exploracién de recursos digitales para la creacion de obras artisticas.

— Curiosidad y disfrute en la manipulacion y exploracién de materiales e instru-
mentos.

— Uso progresivo y adecuado de términos referidos a materiales, instrumentos o
aspectos de la composicién artistica.

— Composiciones pldsticas utilizando fotografias.



Educacion primaria

Educacién artistica

- Organizacién progresiva del proceso de elaboracién, individualmente o en
grupo, concretando el tema surgido desde la percepcién sensorial, la imagina-
cion, la fantasia o la realidad, previendo los recursos necesarios para la reali-
zacion, explorando las posibilidades de materiales e instrumentos y mostrando
confianza en las posibilidades de creacion.

Bloque 3. Escucha
— Percepcién del sonido y el silencio.

— Curiosidad por descubrir sonidos del entorno. Identificacién y representacién
corporal de las cualidades de sonidos del entorno natural y social: altura, in-
tensidad, duracién y timbre. Vivencia e identificacion del movimienfo sonoro
ascendente y descendente.

— Audicién activa de una seleccién de piezas instrumentales y vocales breves de
distintos esfilos y culturas en las que se encuentren representadas hombres y
mujeres. Verbalizacién de las sensaciones y sentimientos que provocan.

— Reconocimiento visual y auditivo de algunos instrumentos musicales e identifico-
cién de los mismos como instrumentos de cuerda, viento o percusion. Discrimi-

naciéon auditiva de voces femeninas, masculinas e infantiles.

— Identificacion de la repeticién [AA] y el contraste [AB] en canciones y obras
musicales. Diferenciacién entre estrofa v estribillo.

— Respeto y disfrute con la audicion de obras musicales de distintos estilos y cultu-
ras.

— Conocimiento y observancia de las normas de comportamiento en audiciones v
ofras representaciones musicales. Valoracion del silencio como elemento nece-

sario para lograr una buena audicién musical.

— Identificacion del ruido como sonido molesto y contribucién para evitar los rui-
dos que producen confaminacion y agresidn sonora.

Bloque 4. Interpretacién musical

— Exploracién ludica de las posibilidades sonoras y expresivas de la voz, el cuer-
po v los objefos.

— Inferpretacién y memorizacion de recitados ritmicos y canciones al unisono.
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— Utilizacién de la voz, la percusion corporal y los instrumentos como recursos
para la interprefacién de piezas musicales, el acompafiamiento de textos reci-
todos, canciones y danzas.

— Practica de técnicas bésicas del movimiento y realizacién de juegos motrices y
de expresién corporal acompariados de secuencias sonoras. Interpretacion de

danzas sencillas.

— lectura de partituras sencillas con grafias no convencionales. Disfrute con la
expresién vocal, instrumental y corporal.

— Improvisacién de esquemas ritmicos y melddicos de cuatro tiempos. Improvisa-
cién ritmica y melédica libre.

— Improvisacién de movimientos como respuesta a diferentes estimulos sonoros.

— Seleccién de sonidos vocales, objetos e instrumentos para la sonorizacion de
situaciones y relatos breves.

— Disponibilidad hacia la participacion y confianza en las propias posibilidades
de produccién musical.

— Valoracién del silencio como condicién previa a la expresién musical.

Criterios de evaluaciéon

1. Describir cualidades y caracteristicas de materiales, objetos e instrumentos pre-
sentes en el enforno natural y arfificial.

Este criterio frata de comprobar si, después de realizar una observacién, manipu-
lacién v exploracion sensorial de materiales, objetos e instrumentos del enforno natural y
arfificial y mediante una expresién guiada o espontdnea, el nifio o la nifia es capaz de:

— nombrar sus principales caracteristicas y cualidades: las formas, los colores de
uso mdés habitual, el peso, v la textura de los objefos como lisa o rugosa, suave
o dspera;

— identificar por su nombre y reconocer visualmente los instrumentos escolares de
percusion de altura indeterminada utilizados habitualmente en el aulo;

— nombrar sonidos , presentados de forma contrastante, como agudos o graves,
que suban o baijen, fuertes o suaves, largos o corfos, continuos o discontinuos;
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reconocer el instrumento y objefo que produce el sonido entre dos presentados
con fimbres opuestos;

verbalizar sus impresiones y describir lo descubierto.

Usar términos sencillos para comentar las obras plasticas y musicales observa-

das y escuchadas.

Ante obras plasticas y musicales v tras la realizacién de actividades que permitan
el conocimiento de las mismas, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

3.

(velocidad,

identificar y describir algunas de las caracteristicas mas evidentes en distintas
obras plésticas y musicales, utilizando un lenguaje adecuado;

expresar oralmente las ideas y sentimientos que las mismas suscitan;

manifestar el gusfo e interés por disfrutar de obras arfisticas de diversa proce-
dencia.

Identificar y expresar a través de diferentes lenguajes algunos de los elementos
intensidad, cardcter] de una obra musical.

Con esfe criterio se frata de comprobar si se reconoce en una obra musical algunos
de los confenidos trabajados en el aula relativos al lenguaje musical, y lo manifiestan en la
realizacion de actividades de cardcter ludico que, apoydndose en estimulos visuales, para
ello se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

4.

discriminar auditivamente voces masculinas, femeninas o infantiles e instrumen-
tos de cuerda, viento o percusion;

distinguir velocidad répida o lenta, e intensidad fuerte o suave;

expresar la sensacién de obra musical alegre o friste;

representar los aspectos musicales a través del movimiento o los gestos, la
elaboracion de dibujos la ufilizacion de simbolos o la expresién mediante el

lenguaie verbal.

Reproducir esquemas ritmicos y melédicos con la voz, el cuerpo y los instrumen-

fos y pafrones de movimiento.
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A partir de la audicién y observacion de mensajes sonoros y corporales, vy ufilizan-
do las técnicas necesarias, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

5.

repetir, en forma de eco, esquemas ritmicos de cuatro pulsos con la voz, la
percusion corporal o los instrumentos de percusion;

memorizar e inferprefar recitados ritmicos como refahilas, trabalenguas, adivi-
nanzas, refranes y poesias;

aprender y cantar, al unisono, canciones infantiles, populares, tradicionales o
de autor;

reproducir posturas y movimientos muy sencillos asociados a una mUsica o
mensaje sonoro;

participar en la interpretacién colectiva de danzas que incluyan dos tipos de
movimientos como reflejo de una forma bipartita.

Seleccionar y combinar sonidos producidos por la voz, el cuerpo, los objefos y

los instrumentos para sonorizar situaciones, relatos o imé&genes.

Con este criterio, a parfir de relatos, situaciones o imégenes, fras una exploracién
sonora y utilizando diferentes fuentes sonoras, se valorard si el nifio o la nifia es capaz

de:

comparar sonidos segun sus cualidades;

transformar objetos diversos en instrumentos, y utilizarlos con una intencionali-
dad expresiva;

inferprefar piezas musicales muy sencillas utilizando la voz, la percusién corpo-
ral o los instrumentos escolares;

acompaiiar ritmica o melédicamente textos, relatos, canciones o danzas;

realizar improvisaciones ritmicas o melédicas, libres o dirigidas, en situaciones
de juego o para acompariar canciones, danzas, relatos o dramatizaciones;

integrar la aportacién individual en las interprefaciones colectivas.

. Identificar diferentes formas de representacién del espacio vy la realidad.
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Con esfe criterio se comprobard si han inferiorizado que el espacio puede ser
represenfado mediante diversas formas ligadas a necesidades de comunicacién e informa-
cion. Para ello, se valorard si el nifio o la nifia es copaz de:

7

identificar la representacion gréfica de sentidos, direcciones y recorridos;
apreciar distancias distinguiendo enfre cerca vy lejos, més cerca y més lejos;
comprobar y reflejar la situacion de objetos o personas desde distintas posiciones;
identificar el fondo vy la forma en la representacion de la realidad;

reconocer algunos signos y simbolos habituales en el entorno préximo vy su
significado.

. Probar en producciones propias, las posibilidades que adoptan las formas,

fexturas y colores.

y social.

Con este criferio, a partir de la exploracién sensorial de materiales, objetos e insfru-
mentos y de la observacién de imégenes de su entorno préximo, en producciones esponté-
neas o dirigidas, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de incorporar a las mismas:

el frazado de lineas rectas y curvas, abierfas y cerradas, en distintas posiciones,
para representar elementos presentes en el enforno;

la representacion de la figura humana situando correctamente las diferentes
partes del cuerpo (cabeza, fronco y exiremidades;

el uso de colores y mezclas de colores en la elaboracién de imégenes, la
distincién del fondo vy la forma y la representacion de la realidad;

la utilizacion de distintas fexturas para destacar alguna caracteristica o resaltar
cualidades expresivas.

. Realizar composiciones plésticas que representen el mundo imaginario, afectivo

Con este criterio, en un clima de confianza acerca de sus posibilidades de crea-
cién, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

elaboracion de composiciones pldsticas libres y creativas en la que representen
el mundo imaginario, afectivo y social;
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manipular y utilizar diversidad de materiales en sus producciones como lapices,
rotuladores, pintura de dedos, ceras, plastiling, cartén, papel, plastico o mate-
riales de desecho;

manejar con soltura en sus producciones las propias manos y distintos instrumen-
tos como tijeras, punzones, rodillos, pegamento o pinceles;

plosmor en sus producciones vivencias, senfimientos, emociones, supuestos
ideales o situaciones de la vida cotidiana.

. Reconocer obras artisticas muy significativas del patrimonio artistico y cultural

Mediante esfe criterio se pretende comprobar si se inician en el conocimiento del

patrimonio

arfistico de nuestra comunidad y muestran una actitud respetuosa hacia la cultura

asturiana, y por ello se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

identificar obras artisticas muy significativas de la cultura asturiang;

inferprefar sencillas canciones y danzas tradicionales asturianas.

10. Contribuir al logro de un clima de trabajo adecuado con actitudes de respeto,
folerancia y cooperacién.

Se observard si, conociendo las normas que deben regir la convivencia v el tfrabo-
jo en grupo, el nifio o la nifia es capaz de:

participar y colaborar en la realizacién de las actividades con una actitud de
cooperacién vy respeto hacia las aportaciones de los companeros;

confrolar progresivamente la emision de ruidos v la intensidad de la voz hablo-
da, confribuyendo a lograr un ambiente de trabajo adecuado;

escuchar las explicaciones, las intervenciones de los compaferos v las audicio-
nes musicales:

mantener un comportamiento adecuado en exposiciones y concierfos;

utilizar adecuadamente los instrumentos v los materiales de la clase y mantener-
los ordenados y en buen estado.
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Segundo ciclo
Contenidos
Blogue 1. Observacién plastica

— Clasificacion de texturas y tonalidades y apreciacion de formas naturales y
arfificiales exploradas desde diferentes éngulos y posiciones.

— Establecimiento de un orden o pauta para seguir el procedimiento de observa-
cién y su comunicacién oral o escrita.

— Observacion de las técnicas y  los materiales empleados en las obras plésti-
cas.

— Respeto y cuidado del entorno, de las obras que constituyen el patrimonio cul-
tural, especialmente el asturiano, de las producciones propias vy de las de los

demds.

— Interés por buscar informacién sobre producciones artisticas de mujeres y hom-
bres y por comentarlas.

- Busquedas guiadas de informacién en la red sobre producciones artisticas plés-
ticas.

— Interpretacién y valoracién de la informacién que proporcionan las imégenes,
los signos y los simbolos convencionales en el contexto social y comunicacién

de las apreciaciones obtenidas.

— Observacion de elementos del enforno para el estudio de las escalas y propor-
ciones entre los objetos.

— Indagacién sobre diferentes maneras de representar el espacio: bidimensiona-
les y tridimensionales.

Blogue 2. Expresién y creacién pléstica
— Experimentacion con lineas diversas y formas en diferentes posiciones.

— Busqueda de las posibilidades del color en confrastes, variaciones y combina-
ciones, apreciando los resultados sobre diferentes soportes.
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— Indagacién sobre las cualidades de los materiales, fratamientos no convencio-
nales de los mismos y uso que puede hacerse de las fexturas en la representa-
cién.

— Elaboracion de imagenes utilizando técnicas y recursos diversos.

- Modelado y plegado de figuras. Construccion de estructuras sencillas o creo-
ciones pldsticas para la representacion  teatral.

— Realizacién de fotografias: enfoque v planos.

— Utilizacién de recursos digitales para la elaboracién de producciones arfisti-
cas.

— Aplicacién, en producciones propias, de aspectos observados en obras ar-
fisticas, evitando la plasmacién de contenidos  violentos, sexistas, racistas o
xenofobos.

— Valoracién del conocimiento de diferentes cédigos artisticos como medios de
expresion de sentimientos e ideas.

— Inferés por ajustar el proceso de creacién, individual o en grupo, a las infencio-
nes previstas, seleccionando apropiadamente los materiales segun sus posibili-
dades plasticas, siguiendo los pasos sugeridos en el proceso de elaboracion,
usando responsablemente instrumentos, materiales y espacios, asumiendo res-
ponsablemente las tareas y respefando las normas que, en su caso, el grupo
establezca basédndose en criterios de igualdad.

— Valoracién de la limpieza y el orden como requisito necesario para conseguir
un buen acabado en las composiciones pldsticas.

Blogque 3. Escucha

— Discriminacién auditiva, denominacién y representacion gréfica de las cualido-
des de los sonidos. Realizacién de experiencias sensoriales y ludicas.

— Reconocimiento y representacion de los elementos de la musica: ritmo y melo-
dia. Vivencia del pulso y el acento.

— Audicién activa de una seleccién de piezas instrumentales y vocales de disfintos
estilos y culturas creadas por hombres y mujeres y reconocimiento de algunos
rasgos caracteristicos.
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— Reconocimiento visual y auditivo y clasificacién, por familias y grupos de fami-
lias, de algunos instrumentos de la orquesta, de la musica popular y tradicional
asturiana, y de la de ofras culturas, e identificacion de distintas agrupaciones
vocales. Reconocimiento y clasificacion de las voces humanas.

— Identificacion de frases musicales y de partes que se repifen, confrastan vy refor-
nan.

— Comenfario y valoracién de conciertos y representaciones musicales.

— Busquedas guiadas de informacién mediante el empleo de las tecnologias de
la informacién y comunicacién sobre producciones artisticas musicales.

— Interés por el descubrimiento de obras musicales de disfintas caracteristicas
creadas por hombres y mujeres.

— Actitud afentfa y silenciosa y respeto a las normas de comportamiento durante la
audicién de musica. Valoracién del silencio como elemento imprescindible para

la audiciéon musical.

— Contribucién activa a la disminucién de los ruidos molestos, mostrando sensibi-
lidad frente a la contaminacién y agresién sonora.

Blogue 4. Interprefacién y creacion musical

— Exploracién de las posibilidades sonoras y expresivas de la voz, el cuerpo, los
objetos y los instrumentos.

— Utilizacién ludica de recursos informdticos para la exploracién sonora.

— Habitos de cuidado de la voz, el cuerpo vy los instrumentos.

— Inferpretacién expresiva y memorizacién de canciones, al unisono, canones vy
piezas instrumentales sencillas, de diversa procedencia, incluidas las tradiciona-

les asturianas.

— Recreacion ritmica y melddica de fextos orales y escritos: poemas, adivinanzas,
trabalenguas, refahilas, etc.

— Memorizacién e interprefacion de danzas. Realizacion de secuencias de movi-
mientos, inventados e improvisados, asociados a una musica.
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— lectura e interpretacion de breves formulas ritmicas y melédicas, asi como de
canciones y piezas instrumentales sencillas con distintos fipos de grafias. Escri-
tura musical dirigida.

— Coordinacion vy sincronizacion individual y colectiva en la inferpretacion vocal
o instrumental.

— Improvisacién de esquemas ritmicos y melédicos de forma libre y sobre bases
musicales dadas.

— Creacion de acompaiiamientos para canciones y piezas instrumentales.

— Creaciéon de piezas musicales a partir de la combinacién de elementos do-
dos.

— Invencién en grupo de coreografias para canciones y piezas musicales breves,
evifando prejuicios sexisfas, estereotipos o discriminacion en el reparto de po-
peles.

— Interés y responsabilidad en las actividades de inferpretacion y creacion.

— Valoracién del silencio como elemento imprescindible para la expresion musical
y dramdtica.

Criterios de evaluaciéon

1. Describir las caracteristicas de elementos presentes en el entoro vy las sensacio-
nes que las obras artisficas provocan.

A partir de la observacion guiada de los elementos del lenguaie visual y musical
presentes en diversas manifestaciones arfisticas y en el enforno, y mediante la realizacion de
descripciones orales y la expresion de informaciones relevantes sobre los mismos, ya sea de
forma espontanea o guiada, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— identificar formas naturales y arfificiales presentadas en diferentes posiciones;

— distinguir disfintos tipos de lineas en diferentes posiciones y direcciones, presen-
fes en la naturaleza y en los objetos del entorno;

— distinguir en los de uso habitual las distintas fonalidades y grados de luminosi-

dad:;
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— opreciar fipos de texiura presentes en el enforno y en las representaciones plés-
ficas, relacionando la realidad y la imagen;

— reconocer visual y auditivamente los instrumentos utilizados en el aula;

— discriminar sonidos producidos por voces, insfrumentos u objefos, segin sus
cualidades;

— manifestar sensaciones, ideas o sentimientos sugeridos por el entorno vy las
obras artisticas;

— comentar sus gustos personales respetando las opiniones de los demds.

2. Usar adecuadamente algunos de los términos propios del lenguaje pldstico
y musical en confextos precisos, intercambios comunicativos, descripcién de procesos y
argumentaciones.

A partir de la observacién o la audicién de distintas manifestaciones artisficas de
diversas procedencias vy fras la realizacién de actividades guiadas que permitan conocer y
utilizar los lenguajes arfisticos a un nivel bésico, se valorard si el nifio o la nifia es capaz

de:

escripir y explicar oralmente y por escrito caracteristicas destacadas de obras
describir y expl Imente y p f feristicas destacadas de ob
plésticas y musicales utilizando términos técnicos propios del lenguaje arfistico;

emplear dichos términos técnicos en las situaciones apropiadas;

— trasladar esos conocimientos a ofros confextos donde les puedan ser Utiles.
3. Utilizar distintos recursos grdficos durante la audicién de una pieza musical.

Este criterio permite evaluar si, fras la escucha activa reiterada de una pieza v el
andlisis posterior de la representacién de ésfa en un musicograma o en una partitura sencilla
que confenga elementos ya conocidos, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— seguir convenienfemente el musicograma o la partitura, estableciendo una rela-
cion entre lo que oyen y lo represenfado con distintos fipos de grafias y manifes-
tando atencién y dofes de observacion;

— asociar y explicar individualmente de forma oral o por escrito el significado de
los signos y simbolos que utiliza el musicograma;
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— identificar, nombrar y comentar individualmente de forma oral los signos y térmi-
nos del lenguaje musical que utiliza la partitura;

— representar graficamente mediante dibujos o signos grdficos, conocidos o in-
ventados, los rasgos caracteristicos de la mésica escuchada.

4. Memorizar e inferprefar un repertorio bésico de canciones, piezas instrumenta-
les y danzas.

Tras la preparacion y el ensayo de canciones, piezas instrumentoles y danzas
aprendidas en el contexto del aula y siguiendo las indicaciones musicales sugeridas, se
valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— canfar una cancién de forma individual y colectiva recordando el texto y con
una afinacion y ritmo apropiados;

— tocar coordinadamente con el resto del grupo el instrumento y la parte que le
corresponde en la instrumentacion;

— reproducir los movimientos de una danza coordinando el propio movimiento
con el de los demds.

5. Explorar, seleccionar, combinar y organizar ideas musicales dentro de esfructu-
ras musicales sencillas.

Con este criterio se intenta valorar si, después de haber manipulado conveniente-
mente de forma elemental e individual los recursos instrumentales e informdticos y explorado
posibilidades melédicas y ritmicas, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— seguir un proceso ordenado y de ufilizar criterios adecuados para crear una
pieza musical;

— seleccionar, combinar y organizar una serie de células ritmicas o melédicas
propuestas, para componer una pequefia pieza musical;

— realizar improvisaciones ritmicas y melédicas dentro de esfructuras dadas;
— participar con inferés, iniciativa y sensibilidad en las producciones artisticas.

. Inferpretar el confenido de imdagenes y representaciones del espacio presentes
en el enforno.
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Con esfe criferio, mediante la realizacién de actividades de observacién del en-
forno, de conocimiento del espacio, de la bisqueda y recogida de datos sobre signos vy
simbolos presentes en distinfos contextos cercanos, se valorard si el nifio o la nifia es capaz

de:

— reconocer y explicar el significado de signos y simbolos convencionales de su
enforno;

— crear signos, simbolos, sefiales o logotipos con una funcién comunicativa y una
relacion con la realidad que representan;

— representar de forma intuitiva las medidas y proporciones entre los obijefos vy la
situacion de éstos en el espacio;

— reflejar situaciones y recorridos en planos y maquetas;

— identificar estereotipos evidentes en imégenes presentes en su medio o percibi-
das a fravés de la publicidad.

7. Clasificar texturas, formas y colores atendiendo a criterios de similitud o dife-
rencia.

Con este criferio, a partir de la observacion de imagenes y obras plasticas de
distintas procedencias, de la manipulacion y experimentacion con materiales diversos en
actividades libres o dirigidas, y de la recogida de datos sobre los resultados obtenidos, se
valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— esfablecer y especificar alguna pauta sobre sus caracteristicas: forma, color y
textura;

— organizar clasificaciones elementales de texturas, formas y colores bien sea por
semejanza o por oposicion.

8. Utilizar instrumentos, técnicas y materiales adecuados al producto arfistico que
se pretende.

Con este criterio, a partir de la exploracion de instrumentos, técnicas y materiales y
de los datos obtenidos en la misma, en producciones pldsticas personales, de temdtica libre
o sugerida, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— manejar adecuadamente instrumentos como las propias manos, fijeras, punzo-
nes, rodillos, tampones, pegamento, cola, pinceles, reglas u ordenador;
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— utilizar variedad de materiales como ldpices, tizas, rotuladores, témperas, ce-
ras, plastilina, pasta de papel, arcilla, papel, cartén, plasticos o materiales de
desecho;

— mostrar originalidad en el uso de los materiales;

— emplear técnicas diferentes como dibujo, pintura, esfampacién, collage, re-
cortado, plegado, modelado, construccién o programas informdticos usando
distintos  soportes;

- seleccionar materiales, técnicas y soportes en funcién de la intencionalidad del
producto arfistico.

9. Reconocer obras artisticas significativas y elementos del patrimonio artistico y
cultural asturiano.

Mediante esfe criferio se prefende comprobar si desarrollan un conocimiento pro-
gresivamente més amplio del patrimonio artistico de nuestra comunidad mostrando una
actitud respetuosa hacia la cultura asturiana. Para ello se valorard si el nifio o la nifia es
capaz de:

— reconocer obras pictéricas, esculiéricas o arquitecténicas significativas de la
cultura asturiana:;

— interpretar sencillas canciones y danzas tradicionales asturianas;

— reconocer visual y auditivamente algunos de los instrumentos musicales mds
destacados de la tradiciéon asturiana:;

— mostrar una actitud respetuosa hacia la cultura asturiana, y una actitud positiva
hacia su conservacion.

10. Contribuir al logro de un clima de trabajo adecuado con actitudes de respeto,
folerancia y cooperacién.

Se observard en el desarrollo de las actividades habituales en grupo, se valorara
si el nifio o la nifia es copaz de:

— participar de forma progresiva en la elaboracién de las normas que facilitan el
clima de trabajo adecuado y asumir responsablemente las mismas;
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— colaborar en la realizacion de las actividades con una actitud de cooperacién
y respefo hacia las aportaciones de los compafieros;

— controlar la emisién de ruidos v la intensidad de la voz hablada, contribuyendo
a lograr un ambiente de trabajo adecuado;

— poarficipar en las actividades con interés, actitud provechosa y afén de supero-
cion;

— utilizar adecuadamente los instrumentos y los materiales propios vy los del aula y
mantenerlos ordenados y en buen estado.

Tercer ciclo
Contenidos
Blogue 1. Observacién plastica

— Indagacion sobre las posibilidades plasticas y expresivas de elementos naturo-
les y de las estructuras geométricas.

— Elaboracién de protocolos, de forma oral y escrita, para la observacién, de
aspectos, cualidades y caracteristicas notorias y sutiles de elementos naturales y
arfificiales.

— Observacion, comentario y descripcion de obras de arfe muy representativas.

— Busquedas guiadas de informacién en Internet sobre producciones artisticas
pictéricas.

— Exploracién de las caracterisficas, elementos, técnicas y materiales que las
obras artisticas ofrecen y sugieren para la recreacién de las mismas y creacion
de obras nuevas.

— Documentacién, registro y valoracién de formas artisticas y artesanales muy
representativas de la expresién cultural, del enforno asturiano y de ofras socie-

dades.

— Valoracién del papel relevante de la imagen en el vivir cotidiano, analizando la
representacion que se hace de mujeres y hombres. Apreciacién de la obra ar-
fistica como instrumento de comunicacién personal y de fransmisién de valores
culturales.
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— Andlisis y valoracion de la infencion comunicativa de las imagenes en los me-
dios y tecnologias de la informacion y  comunicacién. Valoracién crffica de
confenidos o estereotipos sexisfas, xendfobos o violenfos.

- Andlisis de las formas de representacion de volumenes en el plano segin el
punto de vista o la situacién en el espacio.

— Comparacién entre las formas que la representacién del espacio adopta en
diferentes dreas o ambitos.

Bloque 2. Expresién y creacién pléstica

— Experimentacién de formas abierfas y cerradas y de lineas segin su forma,
direccién vy situacién espacial.

— Aplicacién de colores complementarios, opuestos y tonalidades de forma inten-
cionada.

— Exploracién de los cambios que experimentan los volumenes y espacios por la
incidencia de la luz.

— Manipulacién de materiales para concretar su adecuacién al contenido para
el que se proponen e inferés por aplicar a las representaciones plasticas los
hallazgos obtenidos.

— Uso de texturas para caracterizar objefos e imégenes.

— Elaboracion de obras utilizando técnicas mixtas.

— Construccién de estructuras y fransformacion de espacios usando nociones mé-
fricas y de perspectiva.

— Creacion de ambientes para la representacion teatral.

— Empleo de tecnologias de la informacién v la comunicacion para el tratamiento
de imégenes, disefio y animacién, y para la difusion de los trabajos elaboro-
dos.

— Composicion de piezas recreando aspectos de obras artisticas analizadas.

— Preparacion de documentos propios de la comunicacién arfistica como carteles
o guias.
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— Disposicién a la originalidad, espontaneidad, plasmacién de ideas, sentimien-
fos y vivencias de forma personal y auténoma en la creacién de una obra
arfistica, evitando la plasmacién de contenidos violentos, sexistas, racistas o
xenofobos.

— Valoracién de la limpieza y el orden como requisito necesario para conseguir
un buen acabado en las composiciones plésticas.

- Consfancia y exigencia progresiva en el proceso de realizacién aplicando
estrafegias creativas en la composicién, asumiendo responsabilidades en el
trabajo cooperativo, estableciendo momentos de revision, respetando las apor-
taciones de los demds v resolviendo las discrepancias con argumentos.

Bloque 3. Escucha

— Identificacion y diferenciacién del ritmo y la melodia. Percepcion de la armo-
nia.

- Audicién activa y comentario de misicas de distinfos esfilos y culturas, del po-
sado vy del presente, usadas en diferentes contextos.

- Reconocimiento, y clasificacion de instrumentos acisticos vy electrénicos, de di-
ferentes registros de la voz y de las agrupaciones vocales e instrumentales mas
comunes en la audicion de piezas musicales.

— Conocimiento de algunas de las agrupaciones u organismos, aufores e inférpre-
fes mas relevantes o significativos de la vida musical de la comunidad asturio-
na.

— Identificacion de formas musicales con repeticiones iguales y femas con vario-
ciones.

— Grabacién, de la misica interprefada en el aula. Andlisis, comentario vy re-
flexién sobre lo grabado.

— Busqueda de informacién, en soporte papel y digital, sobre instrumentos, com-
posifores, agrupaciones, intérprefes y evenfos musicales. Busquedas guiadas de
informacién sobre producciones artisticas musicales empleando las tecnologias
de la informacién y comunicacion.

— Comenfario y valoracién de concierfos y representaciones musicales.
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— Valoracion e interés por la musica de diferenfes épocas y culturas.

— Identificacion de agresiones acUsficas y contribucién activa a su disminucion vy
al bienestar personal y colectivo.

Blogue 4. Interprefacién y creacion musical

— Exploracion de las posibilidades sonoras y expresivas de diferentes instrumentos
y dispositivos electrénicos al servicio de la interpretacion musical.

— Interpretacién de piezas vocales e instrumentales de diferentes épocas y culturas
para distinfos agrupamientos con y sin acompaiamiento.

— Realizacién de actividades ludicas de expresion corporal que incluyan movi-
mientos fijados e inventados, y utilizando estimulos: visuales, verbales, sonoros
y musicales.

— Interpretacién de danzas de la radicién asturiana y ofras significativas de diver-
sa procedencia, asi como de coreografias en grupo.

— lectura e interprefacién de canciones y piezas instrumentales en grado creciente

de dificultad.

— Asuncion de responsabilidades en la inferpretacion en grupo y respefo a las
aporfaciones de los demés y a la persona que asuma la direccion.

— Improvisacién vocal, instrumental y corporal, libre v dirigida, en respuesta a
estimulos musicales y extra-musicales.

— Creacion de acompaiiamientos para canciones y piezas instrumentales. Identi-
ficacion de infroduccién, inferludio y coda.

— Utilizacién de medios audiovisuales y recursos informaticos para la creacion de
Y
piezas musicales y para la sonorizacién de imégenes y de representaciones
dramdticas.

— Invencién de coreografias para canciones y piezas musicales de diferentes
estilos, evitando prejuicios, estereotipos o discriminacion en el reparto de pape-
les.

— Utilizacién de diferentes grafias (convencionales y no convencionales) para re-
gistrar y conservar la misica inferpretada e inventada.
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- Actitud de constancia y de progresiva exigencia en la realizacion de produc-
ciones musicales, asumiendo responsabilidades y respetando las aportaciones
de los demds.

Criterios de evaluaciéon

1. Buscar, seleccionar y organizar informaciones sobre manifestaciones arfisficas
del patfrimonio cultural propio y de ofras culturas, de acontecimientos, creadores y profesio-
nales relacionados con las arfes plésticas y la musica.

A partir de la observacién guiada de diversas manifestaciones artisticas, de la
obtencién y seleccién de informacién variada sobre ellas mediante el uso de recursos bi-
bliograficos vy las tecnologias de la informacion y comunicacion, en exposiciones orales o
debates realizados en grupo en los que se comenten e infercambien informaciones sobre sus
caracteristicas mds desfacadas, o mediante la realizacién de trabajos escritos, se valorard
si el nifio o la nifia es capoz de:

— distinguir formas naturales o artificiales, geométricas o no geométricas;

— describir elementos pldsticos como fipos de lineas, colores primarios, secunda-
rios, terciarios y complemenforios, texturas visuales % téctiles, contorno, simetria
o proporcién;

— identificar y clasificar instrumentos acisticos v electrénicos y tipos de voces;

— reconocer las agrupaciones vocales e instrumentales mas comunes, como coro,
grupos de misica de camara, orquesta sinfénica, banda, grupo de poprock o
banda de jozz;

— identificar las caracteristicas de profesiones relacionadas con las artes, como
pintor, escuhoro, bailarin, arquifecta, compositor, instrumentista, cantante o di-
rector o directora de orquesta;

- localizar informacién pertinente relacionada con las obras arfisticas y sus auto-
res y auforas.

2. Formular opiniones acerca de las manifestaciones arffsticas a las que se accede
demostrando el conocimiento que se tiene de las mismas y una inclinacién personal para
satisfacer el disfrute y llenar el tiempo de ocio.

Con este criterio se quiere comprobar si, después de realizar actividades dirigidas
al conocimiento de manifestaciones y hechos artisticos, tanfo del enforno préximo como de
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ofros pueblos o culturas, o de visitar, de forma virtual o real, exposiciones o museos, o de
asistir a conciertos o espectdculos musicales, con una informacion facilitada, recogida o
intercambiada en el aula previamente, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

3.

describir oralmente y por escrito las obras plésticas y musicales o algin aspecto
destacado de las mismas;

comenfar y valorar las manifestaciones artisficas;
manifestar respeto por las obras artisticas de cualquier procedencio;

comentar sus gustos personales y expresar los motivos de sus preferencias, res-
petando las opiniones de los demds;

localizar informacién sobre manifestaciones artisticas diversas empleando las
tecnologias de la informacién y comunicacién.

Reconocer msicas del medio social y cultural propio v de ofras épocas v culturas.

Tras escuchar varias veces y de forma activa una serie de obras musicales repre-
sentativas de diversos estilos, culturas y épocas, analizar y comentar sus rasgos més carac-
ferfsticos, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

4.

reconocer timbres y posibilidades sonoras de instrumentos y de voces;
identificar los temas musicales que se repiten o contrastan;

describir caracterfsticas destacadas sobre aspectos expresivos como infensidad,
tempo y cardcter;

aportar alguna informacién relevante relativa al compositor, los intérpretes o la
procedencia de la obra musical;

manifestar una actitud respetuosa hacia obras musicales de distintas épocas y
culturas.

Ajustar la propia accién a la de los ofros miembros del grupo en la interpreto-

cién de piezas musicales a dos o mas partes y de danzas.

Después de haber preparado y ensayado individualmente, en pequefios grupos
o en conjunto, canciones, piezas instrumentales o danzas, integrando su aporfacion en




Educacion primaria

Educacién artistica

inferprefaciones conjuntas y con independencia del nivel técnico alcanzado, se valorard si
el nifio o la nifia es capaz de:

— canfar una cancién con una afinacién, articulacién y ajuste ritmico adecua
dos;

— inferprefar la parte que le corresponde en una instrumentacion;
— realizar los movimientos de una danza;

— seguir las indicaciones musicales de tempo, infensidad y carécter y la estructura
de canciones, instrumentaciones o danzas;

— participar en las inferpretaciones colectivas respetando el espacio fisico y sono-
ro de los demds.

5. Registrar la misica interprefada y creada utilizando disfintos tipos de grafias.

Con esfe criterio, después de haber explorado posibilidades ritmicas y melédicas
con la voz, el cuerpo, los objetos sonoros e instrumentos reales o virtuales, individualmente
o en grupo, v tras haber realizado actividades de lectura y escritura musical dirigida, que
permifan esfablecer pautas en el proceso de creacién, se valorard si el nifio o la nifia es
capaz de:

— seleccionar y organizar mofivos musicales para crear una pequeiia composi-
cién ajustada a una estructura musical sugerida;

— representar la mUsica creada utilizando signos no convencionales o signos con-
vencionales conocidos, aunque la franscripcion no sea exacta;

— leer partituras convenciono|es, previamente ensoyodos, que presenfen un grodo
de dificultad asequible;

— recordar y reconstruir la misica creada a partir de la representacién gréfica
realizada previamente con signos no convencionales y convencionales;

— reconocer la utilidad de la lecto-escritura musical y valorar la universalidad del
lenguaje musical convencional.

6. Realizar representaciones plésticas de forma cooperativa que impliquen organi-
zacién espacial, uso de materiales diversos y aplicacion de diferentes técnicas.
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Con este criterio, fras haber observado y analizado diversas formas de representa-
cién de la realidad y del espacio, en dos y fres dimensiones, utilizando materiales v técnicas
sugeridos o de libre eleccion, en la realizacion de producciones en equipo, se valorard si
el nifio o la nifia es capaz de:

7.

planificar y organizar las acfividades con una disposicion abierta y flexible
para asumir opiniones de los demés;

distribuir adecuadamente los elementos plésticos, integréndolos conveniente-
mente en el conjunto, feniendo en cuenta el espacio disponible;

representar objetos, paisajes o ambientes reflejando profundidad, segin el pun-
fo de vista y la situacién en el espacio;

valorar el producto final y proponer posibilidades de mejora.

Comprobar las posibilidades de materiales, texturas, formas y colores aplicados

sobre diferentes soportes.

Con este criterio, fras la experimentacion a fravés de la manipulacién y fransforma-
cién de variados materiales, sobre diferentes soportes, mediante actividades libres, sugeri-
das o dirigidas, y la posterior observaciéon critica de los resultados, se valorard si el nifo o
la nifia al realizar composiciones plésticas es capaz de:

8.

representar formas figurativas y no figurativas utilizando distintos fipos de lineas
y diferentes técnicas de aplicacion de color;

utilizar variadas texturas visuales vy téctiles, reflejo de elementos naturales y arti-
ficiales;

representar un mismo contenido en diferentes imégenes mediante fransformacio-
nes de elementos lineales, de color o de fextura, sobre diferentes soportes;

elaborar v seleccionar formas, fexturas y colores obtenidos mediante técnicas
no convencionales.

Representar de forma personal ideas, acciones y situaciones valiéndose de los

recursos que el lenguaje pléstico y visual proporciona.

Con este criterio, en las realizaciones pldsticas personales, de temdtica libre o
sugerida, en las que se empleen adecuadamente materiales y tcnicas diversas, se valorard
si el nifio o la nifia es capaz de:
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— mosfrar aufonomia y expresividad en el empleo de los recursos del lenguaje
pléstico y visual;

— combinar, suprimir o fransformar los elementos arfisticos aportando soluciones
imaginativas y creativas;

— representar situaciones e ideas vinculadas a su experiencia personal, evitando
reproducir esfereotipos violentos, sexistas o xenéfobos;

— infegrar algin elemento original que aporte un cierto grado de creatividad a la
obra.

Q. Reconocer obras artisficas significativas y elementos del patrimonio artistico y
cultural asturiano.

Mediante este criterio se pretende comprobar si identifican el patrimonio artistico y
cultural de nuestra comunidad. Para ello, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— reconocer y comenfar caracteristicas de obras pictéricas, escultéricas o arqui-
fecténicas significativas de la cultura asturiana y sus autores;

— inferprefar canciones y danzas fradicionales asturianas;

— reconocer y comentar caracterfsticas de algunos de los instrumentos musicales
mas destacados de la tradicién asturiana;

— reconocer algunos elementos de la vida musical en el entorno asturiano como
agrupaciones, compositores o intérprefes muy destacados;

— mostrar una actitud respetuosa hacia la cultura asturiana, y una actitud positiva
hacia su conservacion.

10. Contribuir al logro de un clima de trabajo adecuado con actitudes de respeto,
folerancia y cooperacién.

En el desarrollo de las actividades habituales en grupo, se valorara si el nifio o la
nifia es capaz de:

— participar en la elaboracién de las normas que facilitan el climo de trabajo
adecuado y asumir responsablemente las mismas;
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— colaborar en la realizacion de las actividades con una actitud de cooperacién
y respefo hacia las aportaciones de los compafieros y compafieras;

— identificar los elementos que causan agresiones actsticas y contribuir de forma
activa a su disminucion y al bienestar personal y colectivo;

— poarficipar en las actividades con interés, actitud provechosa y afén de supero-
cion;

— utilizar adecuadamente los recursos disponibles, mantenerlos ordenados y en
buen estado.

11. Utilizar de manera adecuada distintas fecnologias de la informacion y la co-
municaciéon para la creacién de producciones pldsticas y musicales sencillas.

A través de este criferio se comprobard si, fras el empleo guiado de los recursos
audiovisuales e informdticos disponibles, los alumnos son capaces de:

— identificar los dispositivos basicos que posibilitan el funcionamiento de algunos
aparatos de reproduccién y grabacién de imégenes y sonidos utilizados, asf
como de aplicaciones informéticas;

— manejar las herramientas bésicas de los recursos informdticos o audiovisuales
que posibilitan mostrar, insertar o borrar una imagen, 'y grabar, registrar o eli-
minar un sonido;

— manipular y modificar de modo simple, mediante aplicaciones informaticas,
imagenes y sonidos segin el efecto deseado o sugerido y archivarlos para un
uso posterior.
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Educacién para la ciudadania y los derechos humanos

La incorporacién de esfa drea por primera vez como materia independiente en el
curriculo, sitia la preocupacion por la ciudadania en un lugar muy destacado del conjunto
de las actividades educativas, en la misma linea en que lo hacen los organismos infernacio-
nales como las Naciones Unidas o el Consejo de Europa. También la Unién Europea insiste
en lao necesidad de fomentar la ciudadania responsable en una sociedad democrdtica
como férmula para lograr la cohesién social v una identidad europea comin.

El aprendizaje de la ciudadania responsable, que engloba aspectos relacionados
con el conocimiento vy el ejercicio de los derechos y responsabilidades civicas, exige un
largo aprendizaje que se inicia cuando nifios y nifias esfablecen relaciones afectivas, ad-
quieren hdbitos sociales y aprenden técnicas para desarrollar un pensamiento critico. Esfe
aprendizaje requiere que se inicien en la participacién activa en el centro docente y en su
comunidad y, en esa medida, adquieran los rudimentos de la participacion democrdatica.

Desde la educacién infantil y a lo largo de la educacién primaria, en las diferentes
areas, y especialmente en Conocimiento del medio natural, social y cultural, se han venido
trabajando muchos aspectos que son objeto especifico de esta nueva drea: la propia iden-
tidad y la del ofro, aprender a escuchar, a guardar el turmo, a compartir y cuidar los mate-
riales, a expresarse solo o con los demds, a relacionarse con sus iguales y con los adultos.
En definitiva, se han impulsado la autonomia personal, la autoestima, la asuncién de habitos
sociales, la manifestacion del criterio propio, el respeto a las opiniones ajenas y el respeto a
los ofros, el didglogo y la negociacion en caso de conflicto en el dmbito escolar y fomiliar.

Por ello, en el limo ciclo de la educacion primaria, momento en el que se in-
troduce el drea, los nifios y las nifias estén en condiciones de adopfar una perspectiva
mas amplia para trascender los hdbitos adquiridos en relacion con el frabajo en grupo,
la participacion en el funcionamiento de reuniones o asombleas de clase y la practica de
hdbitos sociales. Igualmente, los derechos humanos tienen cardcter universal y a esta edad
son capaces de entender esfe dmbito y pueden adquirir conciencia de su pertenencia a un
pais y de formar parte de una sociedad global.

El comienzo de la adolescencia es una efapa de transicién en la que se modifican
las relaciones afectivas. Los preadolescentes se inician en una socializacién més amplia, de
participacion auténoma en grupos de iguales, asociaciones diversas, etc. Conviene prepa-
rar la fransicion a la ensefianza secundaria y al nuevo sistema de relaciones inferpersonales
e insfitucionales que suponen una participacién basada en la representacion o delegacion
y que requiere un entrenamiento, y esta drea es un ambito privilegiado para ello.

El aprendizaje de esta drea va mas alld de la adquisicién de conocimientos, para
cenfrarse en las practicas escolares que estimulan el pensamiento critico y la participacion,
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que facilitan la asimilacion de los valores en los que se fundamenta la sociedad democrdé-
fica, con objefo de formar futuros ciudadanos responsables, participativos y solidarios. En
este sentido, los planteamientos metodolégicos deben ser atendidos con sumo cuidado por-
que serdn decisivos a la hora de asegurar que el conocimiento de determinados principios
y valores genere la adquisicién de hébitos e influya en los comportamientos.

Los objefivos y contenidos del drea, en sintonia con la Recomendacion (2002) 12
del Consejo de Ministros del Consejo de Europa, parten de lo personal y del entorno mds
proximo: la identidad, las emociones, el bienestar y la autonomia personales, los derechos
y responsabilidades individuales, la igualdad de derechos v las diferencias. De la identidad
y las relaciones personales se pasa a la convivencia, la participacion, la vida en comdn en
los grupos préximos. Finalmente, se abordan la convivencia social que establece la Cons-
fitucién, y los derechos vy las responsabilidades colectivas. Por tanto, el recorrido propuesto
va de lo individual a lo social.

Los contenidos se organizan en tres blogues en los que los conceptos, los procedi-
mientos y las actitudes se abordan desde una perspectiva integrada. El bloque 1, Individuos
y relaciones inferpersonales y sociales frata los aspectos personales: la autonomia vy la iden-
tidad, el reconocimiento de las emociones propias y de las demds personas. Propone un
modelo de relaciones basado en el reconocimiento de la dignidad de todas las personas,
del respefo al ofro aunque mantenga opiniones y creencias distintas a las propias, de la
diversidad y los derechos de las personas dentro del marco de los valores democrdticos. A
partir de situaciones cofidianas, se aborda la igualdad de hombres y mujeres en la familia,
en la escuela y en el mundo laboral. Un aspecto prioritario, relacionado con la autonomia
personal, es siempre la asuncién de las propias responsabilidades tanto en lo referente al
autocuidado, como en relacién con los demds.

El bloque 2, La vida en comunidad trata de la convivencia en las relaciones con
el enforno, de los valores civicos en que se fundamenta la sociedad democrdtica (respe-
fo, folerancia, solidaridad, justicia, igualdad, ayuda mutua, cooperacién vy culiura de la
paz), de la forma de abordar la convivencia y el conflicto en los grupos de pertenencia
(familia, centro escolar, amigos, localidad) y del ejercicio de los derechos y deberes que
corresponden a cada persona en el seno de esos grupos, identificando la diversidad,
rechazando la discriminacion y valorando la participacion y sus cauces. Asimismo, desde
el reconocimiento de la diversidad cultural y religiosa presente en el entorno inmediato vy
asumiendo la igualdad de todas las mujeres y hombres en cuanto a derechos y deberes,
se puede frabajar el respeto critico por las costumbres y modos de vida distintos al propio
y permite proporcionar elementos para identificar y rechazar situaciones de marginacion,
discriminacién e injusticia social.

Finalmente, el bloque 3, Vivir en sociedad propone un planteamiento social més
amplio: la necesidad y el conocimiento de las normas y principios de convivencia estable-
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cidos por la Constitucion, el conocimiento v la valoracién de los servicios publicos y de
los bienes comunes, asi como las obligaciones de las administraciones publicas y de los
ciudadanos en su mantenimiento. Algunos de los servicios publicos y de los bienes comunes
reciben un frafamiento especifico adecuado a la edad de este alumnado, es el caso de la
profeccion civil, la seguridad, la defensa al servicio de la paz y la educacion vial.

Contribucién del érea al desarrollo de las competencias basicas

La educacién para la ciudadania contribuye a desarrollar algunos aspectos desto-
cados de varias competencias, pero se relaciona directamente con la competencia social y
ciudadana. En relacién con esta competencia, el drea afronta el dmbito personal y pablico
implicito en ella: propicia la adquisicion de habilidades para vivir en sociedad y para
ejercer la ciudadania democrdtica. Asi, el drea prefende el desarrollo de nifios v nifias
como personas dignas e integras, lo que exige reforzar la autonomia, la autoestima y la
identidad personal, y favorecer el espiritu critico para ayudar a la construccion de proyectos
personales de vida. También se confribuye a la competencia y a  mejorar las relaciones
interpersonales en la medida que el drea favorece la universalizacion de las propias as-
piraciones y derechos para todos los hombres y mujeres, impulsa los vinculos personales
basados en senfimientos y ayuda a afrontar las situaciones de conflicto, al proponer la uti-
lizacién sistemdtica del didglogo. Para ello, el drea incluye contenidos especificos, que son
objeto de tratamiento transversal en toda la efapa, tanto en diferentes dreas como mediante
la tutorfa, relativos a la convivencia, la participacién, al conocimiento de la diversidad y de
las situaciones de discriminacion e injusticia, que deben permitir consolidar las habilidades
sociales, ayudar a generar un sentimiento de identidad compartida, a reconocer, aceptar y
usar convenciones y normas sociales e inferiorizar los valores de cooperacion, solidaridad,
compromiso y participacion fanfo en el ambito privado, como en la vida social y polifica,
favoreciendo la asimilacion de destrezas para convivir.

Asimismo, el érea contribuye a la adquisicién del conocimiento de los fundamen-
tos y los modos de organizacion de las sociedades democrdticas, a la valoracién de la
conquista de los derechos humanos y al rechazo de los conflictos entre los grupos huma-
nos y ante las situaciones de injusticia. Son contenidos especificos del drea los principios
contenidos en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, la Convencion de los
Derechos del Nifio y la Constitucién espaiiola, asf como su aplicacién por parte de diversas
instituciones.

la identificacion de los deberes ciudadanos vy la asuncién y ejercicio de hdabitos
civicos adecuados a su edad en el entorno escolar, familiar y social, permitird que los
futuros ciudadanos se inicien en la construccion de sociedades més cohesionadas, libres,
prosperas, equitativas y justas.
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Al desarrollo de la competencia para aprender a aprender se contribuye en la
medida en que el drea propone el estimulo de las habilidades sociales, el impulso del
trabajo en equipo, la participacion y el uso sistemdtico de la argumentacién, que requiere
el desarrollo de un pensamiento propio. La sinfesis de las ideas propias y ajenas, la presen-
tacién razonada del propio criterio y la confrontacién ordenada y critica de conocimiento,
informacién y opinién favorecen también los aprendizajes posteriores.

Desde el drea se favorece la competencia de autonomia e iniciativa personal, en
la medida en que se desarrollan iniciativas de planificacién, toma de decisiones, participa-
cién, organizacion y asuncién de responsabilidades tanto en el dmbito privado como en el
publico. El érea enfrena en el didlogo y el debate, en la participacion, en la aproximacion
respefuosa a las diferencias sociales, culturales y econémicas y en la valoracién critica de
esfas diferencias asi como de las ideas. El curriculo afiende desde la argumentacion, a la
construccion de un pensamiento propio, v a la foma de postura sobre problemas y posibles
soluciones. Con ello, se fortalece la autonomia de alumnos y alumnas para analizar, valorar
y decidir, desde la confianza en si mismos v el respeto a los demds, asi como la disposicién
a asumir riesgos en las relaciones interpersonales.

A la competencia en comunicacién lingiistica se contribuye a partir del conoci-
miento y del uso de términos y conceptos propios del drea, asi como de un lenguaje exento
de prejuicios, inclusivo y no sexista. Ademds, el uso sistemdtico del debate, procedimiento
imprescindible en esta drea, contribuye especificamente a esta competencia, porque exige
ejercitarse en la escucha, la exposicion y la argumentacion.

Orientaciones metodolégicas

La Educacién para la ciudodania, como conjunto de conocimiento, destrezas y ac-
fitudes que capacitan al alumnado para infegrarse activamente en una sociedad democrati-
ca, necesita disponer de un contexto de aula y centro en el que los alumnos puedan practi-
car los conocimientos que pretendemos que hagan suyos. Las experiencias reales y directas
que ofrece un centro escolar organizado sobre principios de participacion y democracia
poseen una gran capacidad formativa en aspectos como el respefo mutuo, la solidaridad,
la cooperacién, la adopcién de acuerdos colectivos y el respeto a los mismos, el desarrollo
del juicio ético, la solucién dialogada de los conflictos, la defensa de los derechos propios
y el cumplimiento de los correspondientes deberes. Para aprender a vivir en colectividad, es
necesario tener experiencias directas de vida en comin y reflexionar sobre ellas, especial-
mente en la etapa de la Educacion primaria en la que los conocimienfos deben construirse
y formalizarse de manera inductiva a partir de experiencias, hdbitos y vivencias.

El aula constituye el primer espacio natural, denfro de la insfitucién escolar, en el
que los alumnos deben vivir la convivencia democrdtica. Crear aulas participativas, en las
que se llegue a fravés del consenso a esfablecer normas de funcionamiento que deberdn
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respetarse por fodos, constituye un paso imporfante al respecfo. la asamblea de clase, en
la que paulatinamente se infroduzcan mds temas y mayor capacidad de decision, puede ser
un instrumento bdsico en esta farea, asft como el reparto de responsabilidades vy la posterior
rendicion de cuentas que conlleva.

La participacion democrética debe trascender las aulas para extenderse a todo el
centro, de manera que éste asuma una organizacion democrdtica que constituya un micro-
cosmos en el que sea posible enfrentarse mediante la préctica del didlogo a los problemas
de convivencia que la vida escolar genera. Elaboracion consensuada de normas de centro
que se reflejen en el Reglamento de Régimen Interno, participacién de padres y madres vy
de ofros secfores de la comunidad, asf como la vinculacion con el entorno, son algunos de
los pilares en los que puede sustentarse este tipo de organizacion. Las actividades extraes-
colares no pueden ser ajenas tampoco a esta perspectiva y, por tanto, deberdn potenciar
valores democrdticos y basarse en la participacién y el diglogo.

Lla metodologia participativa es uno de los elementos bésicos de un aula demo-
crdtica. Dar participacion al alumnado a través de propuestas abierfas, establecimiento de
proyectos comunes, la realizacién de didlogos v debates, las actividades de autoevalua-
cién, efc., supone implicarle en sus propios procesos de aprendizaje, potencia que se haga
cargo de los mismos y que desarrolle estrategias de reflexién, con las que abordar nuevos
aprendizajes y desarrollar su capacidad de aprender a aprender.

El trabajo en equipo y las metodologias basadas en el didlogo son instrumentos
que facilitan el aprendizaje, al propiciar la inferaccién con los iguales y colocar a los
alumnos en situacién de asumir metas educativas compartidas y de tratar de alcanzarlas en
un didlogo inferactivo que busca construir un saber compartido, a partir de conocimientos,
opiniones y valores individuales. El aprendizaje cooperativo nos puede ofrecer, entre ofras,
las siguientes ventajas:

— los alumnos y alumnas trabajan por y para mefas comunes, con lo que se cultiva
la empatia, el reconocimiento del ofro vy la valoracién de los logros ajenos;

— los alumnos y alumnas expresan y argumentan sus ideas y las contrastan con las
de los demds, promoviendo un nivel superior de razonamiento y fomentando
la tolerancia hacia las ideas de los compaieros y compaeras vy el respeto
mutuo;

— incrementa la motivacién del alumnado, mejorando el clima del aulg;
— promueve la autoestima de los alumnos y alumnas, su interés por los temas

colectivos y el senfimienfo de ser capaces de resolverlos conjuntamente, aumen-
tando su senfido de la responsabilidad;
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— confribuye a la formacién del senfido civico comunitario desarrollando nuevas
sensibilidades de fipo social y aumentando el nivel de compromiso y de partici-
pacién en los proyectos comunitarios que desarrolle el centro.

En un contexto de este fipo, el profesor debe adoptar un papel de mediador entre
el alumnado v el conocimiento, proponiendo tareas adecuadas, facilitando el acceso a los
recursos apropiados, interviniendo en el desarrollo de los aprendizajes, v ayudéndolos a
fomar conciencia de las estrategias y los procedimientos més Utiles para abordarlas.

Al plantear las actividades debe tenerse en cuenta el diferente punto de partida de
los alumnos, no sélo debido a sus caracteristicas psicoldgicas, sino también a sus distintas
experiencias de participacion social, dado que el conocimiento de la realidad se articula
en la interaccion de la experiencia previa del alumno y el conjunto de valores socialmente
compartidos. En este sentido, la metodologia deberd adaptarse a los diferentes puntos de
partida que suelen conllevar también distintas mofivaciones y diferentes expectativas. Las
adaptaciones metodolégicas tendrén, pues, un carécter compensador de la posible falta
de experiencia de parficipacion social. A partir de este andlisis, en términos generales,
las mefodologias deben ser variadas, creativas y adaptadas a diferentes intereses y estilos
cognifivos. Del mismo modo, deben propiciar la actividad mental, una de cuyas claves es
la vinculacion con las situaciones del entorno que puedan resultar motfivadoras.

En esfa efapa las actividades concretas deben incardinarse, siempre que sea po-
sible, en unidades de significado de mayor envergadura [proyectos de trabajo, centros de
inferés, investigaciones de diferentes fipos, efc.). Estas metodologias globalizadoras que
parten del medio del alumno potencian la capacidad de aprender al aportar mofivacion
y confribuyen a interrelacionar los confenidos conceptuales con los procedimentales y los
actitudinales dentro del drea vy entre diferentes dreas de conocimiento. Al inferrelacionar los
conocimientos, se facilita que se dote de significado a lo que se aprende y se aumenta su
funcionalidad y su contribucién a la adquisicion de las competencias basicas. En el desarro-
llo de esfos temas globalizadores se utilizarén técnicas y procedimientos como simulaciones,
debates, investigaciones, discusion de dilemas éticos, juegos cooperativos, didlogos a par-
tir de un texto, clarificacién de valores, estudio de casos, etc., que aumentardn la motivacién
al presentar una mayor vinculacién con el enforno y, por fanto, con las necesidades e infe-
reses del alumnado. La vinculacién de la escuela con el mundo que la rodea y lo deseable
dimensién practica del drea se pofenciardn a fravés de estas mefodologias.

Las tecnologias de la informacién y la comunicacion deben jugar un papel impor
fante en esfa drea como herramienta cofidiana de las acfividades de ensefianza aprendiza-
je y como instrumento para acercar el aula a las situaciones reales que se quieren estudiar,
favoreciendo asi el intercambio de informacion y el aprendizaje cooperativo con alumnos,
aulas y centros que pueden aportarnos ofras realidades y ofros puntos de vista. Las paginas
web y el correo electrénico pueden ser herramientas privilegiadas al respecto.
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Al plantear cualquier actividad u organizar el funcionamiento del aula, hay que te-
ner en cuenta la respuesta emocional que propiciard en el alumnado v las posibilidades de
que ésfa facilite o dificulte el aprendizaije. Todo proceso de conocimiento se enmarca en un
determinado clima afectivo y sentimental, especialmente si se trabaja sobre elementos de la
experiencia individual o grupal y se utilizan metodologias cooperativas. Se dispone asi de
un campo privilegiado para ensefiar a reconocer los sentimientos y trabajar sobre ellos.

El papel desempeiiado por el profesor es un elemento muy importante a la hora
de llevar a la practica mefodologias v formas de organizar el aula en las que debe darse
la palabra a los alumnos. Un didlogo real y una participacién auténtica precisan actitudes
acogedoras de respeto y aceptacion en el profesorado, quien, al mismo tiempo, fiene que
sefialar a los alumnos los Iimites en los que deben actuar, como reflejo de los derechos vy
deberes de los que son depositarios dentro de la insfitucion escolar vy, en general, en la
sociedad en la que viven y para la que se estén preparando

Objetivos

la Educacién para la ciudadania y los derechos humanos en esta efapa tendrd
como objefivo el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Desarrollar la autoestima, la afectividad y la autonomia personal en sus rela-
ciones con las demds personas, asi como una actitud confraria a la violencia,
las desigualdades, los estereotipos vy prejuicios.

2. Desarrollar habilidades emocionales, comunicativas y sociales exentas de pre-
juicios para actuar con autonomia en la vida cotidiana y participar activamen-
fe en las relaciones de grupo, mostrando actitudes generosas y constructivas.

3. Conocer y apreciar los valores y normas de convivencia y aprender a obrar
de acuerdo con ellas.

4. Reconocer la diversidad como enriquecedora de la convivencia, mostrar res-
peto por las costumbres y modos de vida de personas y poblaciones distintas
a la propia, dentro del marco de los valores democrdticos.

5. Conocer, asumir y valorar los principales derechos v obligaciones que se deri-
van de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, de la Convencién
sobre los Derechos del Nifio y de la Constitucion espariola.

6. Conocer y reflexionar sobre los mecanismos fundamentales de funcionamiento
de las sociedades democréticas, y valorar el papel de las administraciones
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en la garantia de los servicios publicos y la obligacién de los ciudadanos de
confribuir a su mantenimiento y cumplir sus obligaciones civicas.

7. Identificar y rechazar situaciones de injusticia y de discriminacién, mostrar
sensibilidad por las necesidades de las personas y grupos mas desfavoreci-
dos y desarrollar comportamientos que promuevan la igualdad, solidarios vy
confrarios a la violencia.

8. Tomar conciencia de la situacién del medio ambiente y desarrollar actitudes
de responsabilidad en el cuidado del entorno proximo.

Tercer ciclo
Contenidos
Blogue 1. Individuos y relaciones interpersonales y sociales
— Autonomia y responsabilidad. Valoracion de la identidad personal, de las emo-
ciones, del bienesfar, de los infereses y del cuidado propios y de los demds.

Desarrollo de la empatia.

— la dignidad humana. Derechos humanos y derechos de la infancia. Relaciones
entre derechos y deberes.

— Reconocimiento de las diferencias de sexo. Identificacién de las desigualdades
enfre mujeres y hombres. Valoracion de la igualdad de derechos de hombres y
mujeres en la familia y en el mundo escolar, laboral y social.

Blogue 2. la vida en comunidad

— Valores civicos en la sociedad democrdtica: respeto, folerancia, solidaridad,
justicia, igualdad, cooperacién y cultura de la paz.

— Aplicacién de los valores civicos en situaciones de convivencia y conflicto en el
enforno inmediato (familia, centro escolar, amistades, localidad). Desarrollo de
actitudes de comprensién y solidaridad y valoracién del didlogo para solucio-
nar los problemas de convivencia y los conflictos de intereses en la relacién con
las demas personas desde la busqueda del bien comin.

— El derecho y el deber de participar. Conocimiento y valoracién de los diferentes
cauces de participacion.
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— Responsabilidad en el ejercicio de los derechos v los deberes individuales que
le corresponden como miembro de los grupos en los que se integra v participa-
cién en las tareas y decisiones de los mismos.

- la diversidad social, cultural y religiosa. Respeto critico por las costumbres y
modos de vida distintos al propio. Identificacién de las situaciones de margi-
nacién, desigualdad, discriminaciéon e injusticia social poniendo de relieve el
papel de instituciones, grupos e individuos particulares que luchan a favor de
los derechos humanos.

Blogue 3. Vivir en sociedad

— la convivencia social. Necesidad de dotamos de normas para convivir. Los
principios de convivencia que establece la Constitucién espafiola.

— Identificacion, aprecio, respeto y cuidado de los bienes comunes y de los ser-
vicios publicos que los ciudadanos reciben del Estado: Ayuntamiento, Comuni-
dad Auténoma o Administracién central del Estado y valoracién de la importan-
cia de la confribucion de todos a su manfenimiento a fravés de los impuestos.

— Habitos civicos. La proteccién civil y la colaboracion ciudadana frente a los
desastres. La seguridad infegral del ciudadano. Valoracién de la defensa como
un compromiso civico y solidario al servicio de la paz.

— Respeto a las normas de movilidad vial. Identificacion de causas y grupos de
riesgo en los accidentes de tréfico [peatones, viajeros, ciclistas. ...

Criterios de evaluacion

1. Mostrar respeto por las diferencias y caracteristicas personales propias y de sus
compafieros y compaferas, valorar las consecuencias de las propias acciones y responsa-
bilizarse de las mismas.

A través de este criterio de evaluacién se frata de valorar si el alumno o la alumna
manifiesfa en sus comportamientos cotidianos un conocimiento de sus caracterfsticas propias
y si ejerce una auforregulacién de sus emociones y sentimientos. Asimismo se pretende com-
proboar si reconoce los sentimientos y emociones en las personas que le rodean, si acepta
las diferencias interpersonales y, en definitiva, si se responsabiliza de sus actuaciones y
adopta actitudes constructivas v respetuosas ante las conductas de los demds.

2. Argumentar y defender las propias opiniones, escuchar y valorar criticamente
las opiniones de los demds, mostrando una actitud de respeto a las personas.
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Por medio de esfe criferio se busca evaluar la capacidad del alumnado, en las
situaciones cofidianas del grupo clase, de utilizar el didlogo para superar divergencias y
esfablecer acuerdos, asf como de mostrar en su conducta habitual y en el uso de lenguaie
inclusivo y no sexista respeto y valoracién crifica por fodas las personas y los grupos, inde-
pendientemente de la edad, sexo, raza, opiniones, formacién cultural y creencias.

3. Aceptar y practicar las normas de convivencia. Participar en la toma de decisio-
nes del grupo, utilizando el didlogo constructivo para favorecer los acuerdos y asumiendo
sus obligaciones.

Este criterio valorard el grado de participacion individual en las tareas del grupo
y el grado de cumplimiento de las tareas que le corresponden. Asimismo, se valorard si en
las relaciones personales, con sus iguales y con los adulios, asume y practica las normas de
convivencia, el didlogo y el respeto a las demds personas.

4. Conocer algunos de los derechos humanos recogidos en la Declaracion Uni-
versal de los Derechos Humanos y en la Convencion sobre los Derechos del Nifio vy los
principios de convivencia que recoge la Constitucion espafiola e identificar los deberes mas
relevantes asociados a ellos.

Este criterio pretende evaluar si se comprende la necesidad de dotarse de normas
para poder convivir arménicamente, y si conoce y valora, aunque sea de manera muy ge-
neral, los derechos del nifio, los derechos humanos y los derechos fundamentales recogidos
en la Constitucién espafiola, de forma que reconozca su cardcter universal y su importancia
como pilar basico de la convivencia. Naturalmente, no se frafa de que reproduzcan el fexto
de ninguna norma, sino de que sepan explicar algunos de los derechos y deberes mds
significativos y su contribucion a una mejor convivencia.

5. Reconocer y rechazar situaciones de discriminacién, marginacion e injusticia y
conocer e identificar los facfores sociales, econémicos, de origen, de género o de cualquier
ofro fipo que las provocan.

Se trata de valorar con este criterio, si ha desarrollado la capacidad de identificar,
reconocer y verbalizar situaciones injustas, fanfo en su enforno como a fravés de la infor-
macién que proporcionan los medios de comunicacién. Asimismo, se valorard si conoce
e identifica, poniendo ejemplos razonados, los factores que provocan las marginaciones
o discriminaciones de ellas derivadas, analizando como han afectado histéricamente a
mujeres y hombres y si rechaza las consecuencias de las mismas.

6. Poner ejemplos de servicios publicos prestados por diferentes instituciones y
reconocer la obligacién de los ciudadanos de contribuir a su mantenimiento a través de los
impuestos.
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En primer lugar, el criterio permite evaluar los conocimientos que poseen acerca de
los servicios publicos que ciudadanos y ciudadanas recibimos de las administraciones. De-
ber¢ ilustrar ese conocimiento con ejemplos referidos a servicios que prestan el Ayuntamien-
to, la Comunidad Auténoma y la Administracién central del Estado y con argumentos sobre
la importancia de la calidad de la gestion de estos servicios para la vida de las personas.
De la misma manera, se pretende valorar si reconocen que los ciudadanos deben ofrecer su
confrapartida, colaborando en el mantenimiento de las instituciones y de los servicios que
éstas prestan a fravés de los impuestos.

7. Explicar el papel que cumplen los servicios publicos en la vida de los ciudoda-
nos y mostrar actitudes civicas en aspectos relativos a la seguridad vial, a la profeccién civil,
a la defensa al servicio de la paz y a la seguridad integral de los ciudadanos.

A partir de esfe criterio de evaluacién se prefende comprobar si reconocen y
saben explicar oralmente y por escrito, la importancia que determinados servicios pablicos
[educacion, sanidad, abastecimiento de agua, fransportes, etc.), fienen en el bienestar
de los ciudadanos. Asimismo se valorard si asume la responsabilidad que le corresponde
como miembro de la colectividad en situaciones cofidianas o de hipotéfico riesgo, y muestra
actitudes civicas en aspectos como el cuidado del medio ambiente y del entomo v en el
cuidado de los bienes comunes.
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Educacioén fisica

Esta drea, que fiene en el cuerpo y en la motricidad humana los elementos esen-
ciales de su accién educativa se orienta, en primer lugar, al desarrollo de las capacidades
vinculadas a la actividad motriz v a la adquisicién de elementos de cultura corporal que
confribuyan al desarrollo integral de la persona y a una mejor calidad de vida.

No obsfante, el curriculo del drea va mas alld de la adquisicién y el perfeccio-
namiento de las conductas motfrices. El drea de Educacion fisica se muestra sensible a los
acelerados cambios que experimenta la sociedad y pretende dar respuesta, a fravés de sus
intenciones educativas, a aquellas necesidades, individuales y colectivas, que conduzcan al
bienestar personal y a promover una vida saludable, lejos de esfereotipos y discriminaciones
de cualquier fipo.

la ensefianza de la Educacién fisica en esfas edades debe fomentar especialmen-
te la adquisicion de capacidades que permitan reflexionar sobre el sentido v los efectos
de la actividad fisica vy, a la vez, asumir actitudes y valores adecuados con referencia a
la gestion del cuerpo vy de la conducta motriz. En este sentido, el drea se orienta a crear
habitos de préctica saludable, regular vy continuada a lo largo de la vida, asi como a
sentirse bien con el propio cuerpo, lo que constituye una valiosa ayuda en la mejora de la
autoestima. Por ofra parte, la inclusion de la vertiente ludica y de experimentacion de nuevas
posibilidades motrices puede contribuir a esfablecer las bases de una adecuada educacion
para el ocio.

Las relaciones interpersonales que se generan alrededor de la actividad fisica
permifen incidir en la asuncién de valores como el respeto, la folerancia, la igualdad, la
aceptacion o la cooperacién, transferibles al quehacer cotidiano, con la voluntad de en-
caminar al alumnado a establecer relaciones constructivas con las demés personas. De la
misma manera, las posibilidodes expresivas del cuerpo vy de la actividad motriz potencian
la creatividad y el uso de lenguaijes corporales para transmitir sentimientos y emociones que
humanizan el contacto personal y contribuyen a una educacion en igualdad.

De la gran variedad de formas culturales en las que ha derivado la motricidad, el
deporte es una de las més aceptadas vy difundidas en nuestro entorno social, aun cuando
las actividades expresivas, los juegos v los bailes tradicionales siguen gozando de un impor-
tante reconocimienfo. Con ello, la complejidad del fenémeno deportivo exige en el curriculo
una seleccién de aquellos aspectos que motiven y confribuyan a la formacién del alumnado,
tanto desde la perspectiva del espectador como desde la de quienes los practican.

La estructuracion de los contenidos refleja cada uno de los ejes que dan sentido @
la Educacion fisica en la ensefianza primaria: el desarrollo de las capacidades cognitivas,
fsicas, emocionales y relacionales vinculadas a la motricidad; la adquisicion de formas
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sociales y culturales de la motricidad; y la educacién en valores y la educacion para la
salud.

Desde esfe planteamiento, el drea se ha estructurado en cinco bloques. El deso-
rollo de los capacidades vinculadas a la motricidad, se aborda prioritariamente en los
fres primeros bloques, los bloques tercero y quinto se relacionan mas directamente con la
adquisicién de formas culurales de la motricidad, mienfras que la educacién para la salud
y la educacién en valores tienen gran afinidad con los bloques cuarto y quinto, respectiva-
mente.

El bloque 1, El cuerpo imagen y percepcién corresponde a los contenidos que
permiten el desarrollo de las capacidades perceptivomotrices. Estd especialmente dirigido
a adquirir un conocimiento y un confrol del propio cuerpo que resulta determinante tanto
para el desarrollo de la propia imagen corporal como para la adquisicion de posteriores
aprendizajes mofores.

El blogue 2, Habilidades motrices redne aquellos contenidos que permiten al alum-
nado moverse con eficacia. Se verdn implicadas por tanfo adquisiciones relativas al do-
minio y confrol motor. Destacan los confenidos que facilitan la foma de decisiones para la
adaptacién del movimiento a nuevas situaciones.

En el bloque 3, Actividades fisicas artisticoexpresivas se hallan incorporados los
contenidos dirigidos a fomentar la expresividad a través del cuerpo y el movimiento. la co-
municacion a fravés del lenguaje corporal se ha tenido también en cuenta en este bloque.

El bloque 4, Actividad fisica y salud estd constituido por aquellos conocimientos
necesarios para que la actividad fisica resulte saludable. Ademas, se incorporan confenidos
para la adquisicién de hdabitos de actividad fisica a lo largo de la vida, como fuente de
bienestar. La inclusion de un bloque que retne los contenidos relativos a la salud corporal
desde la perspectiva de la actividad fisica pretende enfatizar la necesaria adquisicion de
unos aprendizajes que obviamente se incluyen transversalmente en todos los blogues y que
se engloban en una educacién para la salud alejada de estereotipos.

Finalmente, el bloque 5, Juegos y actividades deportivas presenta contenidos relo-
fivos al juego y a las actividades deportivas entendidos como manifestaciones culturales de
la motricidad humana. Independientemente de que el juego pueda ser utilizado como es-
frategia mefodolégica, también se hace necesaria su consideracién como confenido por su
valor antropolégico y cultural. Por ofro lado, la importancia que, en este tipo de contenidos,
adquieren los aspectos de relacién interpersonal hace destacable aqui la propuesta de acti-
tudes dirigidas hacia la solidaridad, la cooperacion y el respeto a las demas personas.
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los diferentes blogues, cuya finalidad no es ofra que la de estructurar los cono-
cimientos de la Educacién fisica seleccionados para esta etapa educativa, presentan de
forma integrada conceptos, procedimientos y actitudes. Cabe destacar que esfablecer una
prioridad de confenidos en Educacién Fisica requiere respetar la doble polarizacién entre
confenidos procedimentales y actitudinales. Los primeros permitiran a nifios y nifias sentirse
competentes en el plano motor. Los segundos les permitirén afrontar, desde una perspectiva
ética, las numerosas y complejas situaciones que envuelven la actividad fisica y deportiva,
asi como las relativas a la cultura corporal. Por ofra parte, la adquisicién de conceptos,
aun esfando supeditada a los anteriores tipos de contenidos, facilitard la comprensién de la
realidad corporal y del entorno fisico y social.

Contribucién del drea al desarrollo de las competencias bésicas

El érea de Educacion fisica contribuye esencialmente al desarrollo de la compe-
fencia en el conocimiento vy la interaccién con el mundo fisico, mediante la percepciéon e
interaccién apropiada del propio cuerpo, en movimiento o en reposo, en un espacio defer-
minado mejorando sus posibilidades motrices. Se contribuye también mediante el conoci-
miento, la practica y la valoracion de la actividad fisica como elemento indispensable para
preservar la salud. Esfa drea es clave para que nifios y nifias adquieran habitos saludables y
de mejora y mantenimiento de la condicion fisica que les acompaien durante la escolaridad
y lo que es més importante, a lo largo de la vida.

En la sociedad actual que progresa hacia la optimizacién del esfuerzo intelectual
y fisico, se hace imprescindible la practica de la actividad fisica, pero sobre todo su apren-
dizaje y valoracion como medio de equilibrio psicoffsico, como factor de prevencién de
riesgos derivados del sedentarismo y, fambién, como alternativa de ocupacién del tiempo
de ocio, fanto para nifias como para nifios.

Asimismo el drea contribuye de forma esencial al desarrollo de la competencia
social y ciudadana. las caracteristicas de la Educacién fisica, sobre todo las relativas al
enforno en el que se desarrolla y a la dindmica de las clases, la hacen propicia para la edu-
cacion de habilidades sociales, cuando la intervencién educativa incide en este aspecto.
Las actividades fisicas y en especial las que se realizan colectivamente son un medio eficaz
para facilitar la relacién, la integracién v el respeto, a la vez que contribuyen al desarrollo
de la cooperacion y la solidaridad.

la educacioén fisica ayuda a aprender a convivir, fundamentalmente en lo que se
refiere a la elaboracion y aceptacion de reglas para el funcionamiento colectivo, desde
el respeto a la autonomia personal, la participacion y la valoracion de la diversidad. Las
actividades dirigidas a la adquisicién de las habilidades motrices requieren la capacidad
de asumir las diferencios asf como las posibilidades y limitaciones propias y ajenas. El cum-
plimiento de las normas que rigen los juegos colabora en la aceptacion de codigos de con-




Educacion primaria

Educacion fisica

ducta para la convivencia. las actividades fisicas competitivas pueden generar conflictos
en los que es necesaria la negociacién, basada en el didlogo, como medio de resolucién.
Finalmente, cabe destacar que se confribuye a conocer la riqueza cultural, mediante la
practica de diferentes juegos y danzas, asi como las causas histéricas del papel de hombres
y mujeres en esas actividades.

Esta drea confribuye en alguna medida a lo adquisicién de la competencia cultural
y artistica. A la expresion de ideas o senfimienfos de forma creativa contribuye mediante la
exploracion y utilizacién de las posibilidades y recursos del cuerpo y del movimiento. A la
apreciacién y comprension del hecho cultural, y a la valoracion de su diversidad, lo hace
mediante el reconocimiento vy la apreciacién de las manifestaciones culturales especificas
de la motricidad humana, tales como los deportes, los juegos tradicionales, las actividades
expresivas o la danza y su consideracion como patrimonio de los pueblos.

En ofro sentido, el drea favorece un acercamiento al fendmeno deportivo como
espectéculo mediante el andlisis y la reflexién critica ante la violencia en el deporte u ofras
situaciones confrarias a la dignidad humana que en él se producen.

Lla Educacién fisica colabora igualmente en el desarrollo de la competencia mate-
mdtica. Los nimeros, el orden, la sucesién, las operaciones basicas y formas geométricas
que aparecen en la explicacién de los juegos; las nociones topolégicas bésicas, la es-
fructuracién espacial y espaciofemporal, efc. estan estrechamente vinculadas al dominio
matemdtico. Su vivencia desde la motricidad a través del drea de Educacién fisica puede
ser aprovechada para desarrollar dicha competencia.

la Educacién fisica ayuda a la consecucion de la autonomia e iniciativa personal
en la medida en que emplaza al alumnado a tomar decisiones con progresiva autonomia
en situaciones en las que debe manifestar autosuperacién, perseverancia y actitud positiva,
También lo hace, si se le da protagonismo al alumnado en aspectos de organizacion indi-
vidual y colectiva de las actividades fisicas, deportivas y expresivas.

El area contribuye, en menor medida, a la competencia de aprender a aprender
mediante el conocimiento de si mismo y de las propias posibilidades y carencias como
punto de partida del aprendizaje motor desarrollando un reperforio variado que facilite
su fransferencia a fareas motrices mas complejas. Ello permite el establecimiento de metas
alcanzables cuya consecucién genera autoconfianza. Al mismo tiempo, los proyecios comu-
nes en acfividades fisicas colectivas facilitan la adquisicion de recursos de cooperacién.

Por ofro lado, esta drea colabora, desde edades tempranas, a la valoracién critica
de los mensajes y estereotipos referidos al cuerpo de mujeres y hombres que, procedentes
de los medios de informacién y comunicacion, puedan dafiar la propia imagen corporal.
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Desde esta perspectiva se contribuye en cierta medida a la competencia sobre el tratamien-
to de la informacién y la competencia digital.

la Educacién fisica ayuda a la adquisicién de la competencia en comunicacion
lingifstica, puesto que la afirmacion de la lateralidad junto con la experimentacién de no-
ciones asociadas a relaciones espaciotemporales desemperian un papel muy importante en
el aprendizaje de la lectura vy la escritura.

El drea también contribuye, como el resto de los aprendizajes, al desarrollo de
dicha competencia, al ofrecer la posibilidad de realizar una gran variedad de intercambios
comunicativos, feniendo en cuenfa las normas que los rigen y empleando el vocabulario
especifico que el drea aporta, mostrando sensibilidad y cuidado en el uso de un lenguaje
no sexista ni discriminatorio.

Orientaciones metodolégicas

Las orientaciones metodolégicas que sugerimos para el drea de Educacion fisica
tienen en cuenta algunas caracteristicas propias de los nifios y nifias de Educacion primaria:
el juego como necesidad y forma de expresién natural de nifios y nifias, su motfivacién in-
frinseca hacia la actividad motriz, la naturaleza vivenciada del aprendizaje y la percepcion
global de la realidad propia de estas edades.

Teniendo en cuenta que el alumnado es el verdadero protogonista de la clase de
Educacion fisica, el enfoque metodolégico en esta efapa tendrd un carécter eminentemente
ludico, utilizando el juego como el contexto ideal para la mayoria de los aprendizaijes. El
juego, como contenido y como esfrategia para el desarrollo de los contenidos de dreq,
debe tener una presencia muy significativa en las sesiones, conviriéndose en el principal
elemento motivador de las mismas y en el medio preferente de aprendizaje.

El juego, tanto libre como dirigido, es una de las actividades motrices que posibi-
lita la interaccién entre los nifios y nifias, necesaria y esencial para lograr un aprendizaje
significativo. Las situaciones de aprendizaije organizadas en torno a actividades ludicas o
juegos activan y desarrollan los mecanismos de percepcion, mejoran la ejecucion motriz,
captan el interés de nifios y nifias haciendo motivadores v significativos los aprendizaijes, les
ensefian a convivir y colaborar con los demds, a respetar las reglas y a asumir diferentes
papeles dentro de un equipo, 'y a poner en accién diferentes estrategias de cooperacion u
oposicién, segin lo exija la naturaleza del juego.

Las propuestas de juego que el maestro o maestra debe proporcionar a los nifios y
nifias han de ser variadas y diversas, bien para que se resuelvan y experimenten diferentes
esquemas motores, para que los aprendizajes adquiridos puedan ser aplicados vy fransferi-
dos a ofras situaciones, o para llegar a ser automatizados. Para que los aprendizajes sean
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efectivos partiremos de esquemas mofores ya dominados y de fareas motrices que fodos
sean capaces de realizar, estructurando una progresién en la dificultad para poder construir
los nuevos aprendizajes.

Algunos contenidos del drea (orientacion, distancias, direcciones, respiracién, nu-
fricion, movimiento expresivo, dramatizacién, sistemas de comunicacién verbal y no verbal,
efc.) guardan estrecha relacién con los de ofras dreas como Conocimiento del medio natu-
ral, social y cultural, Educacién artistica, lengua castellana o Matematicas. Este hecho nos
permite articular propuestas conjuntas de cardcter interdisciplinar que contribuyan conjunta-
mente a la adquisicion de las capacidades de la efapa y al desarrollo de las competencias
basicas.

Pueden organizarse determinados contenidos en torno a situaciones, centros de
inferés, juegos, proyectos, efc., con un enfoque globalizador que tenga en cuenta las nece-
sidades e intereses de nifios y nifias, y que sea acorde con la percepcion de la realidad y
las caracteristicas del pensamiento infantil.

El alumnado debe conocer el porqué vy para qué de las actividades que realiza, de
manera que se vayan construyendo de forma significativa los aprendizajes. Es imporfante
facilitar no sélo la practica del juego v de la actividad fisica, sino también la verbalizacion
y la toma de conciencia sobre las formas de actuar, del proceso y los resuliados de las ac-
ciones, de los obstéculos encontrados al realizar las tareas. La accién motriz, los resultados
de la misma, las interacciones sociales que provoca, las emociones que suscita, pueden
ser, en momentos oporfunos, objeto de reflexién. El lenguaje oral y escrifo, junto con el resto
de lenguajes expresivos (corporal, musical, pléstico) ha de ser usado en esta drea para un
propésito comunicativo. Las dramatizaciones, los juegos expresivos, las narraciones esce-
nificadas, pueden consfituir excelentes recursos para ello, sobre todo en el primer ciclo de
Educacién primaria.

Deben combinarse estrategias de actuacién grupal con estrategias de afencion
individualizada para atender a la diversidad del alumnado, a sus distintos ritmos de apren-
dizaje, intereses, capacidades, motivaciones, origenes culturales, o necesidades. Situar
al nifio y la nifia en el cenfro del proceso de ensefianza-aprendizaje precisa una linea
metodolégica que afienda las diferencias, una actitud positiva y constructiva hacia las parti-
cularidades personales que permita realizar las adaptaciones apropiadas para mejorar los
aprendizajes individuales.

A lo largo de la Educacién primaria la curiosidad y el deseo natural de aprender
de nifios y nifias debe ser aprovechado para aumentar la confianza en sus propias capaci-
dades, proponiendo refos alcanzables, que tengan en cuenta las caracteristicas propias e
individuales, v se alejen de respuestas estandar. No se frata de lograr una respuesta motriz
Unica v valida para todos, sino de mejorar las habilidades y destrezas individuales en rela-
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cién con el punto de partida; estimulando el esfuerzo, la bisqueda, el descubrimiento y la
experimentacién personal que conducen a nuevos aprendizaies. La autonomia y la iniciativa
personal se veran favorecidas con esta adaptacion al propio alumnado y sus caracteristicas
individuales.

Desde el punto de vista del desarrollo psicomotor, las diferencias entre nifios y ni-
fias no son muy significativas en esta etapa. Sin embargo, en esta dreq, la influencia social
de estereotipos referidos a la actividad fisica juegan un papel en contra de las pretensiones
de una educacién para la igualdad de oportunidades para ambos sexos. Una adecuada
estrafegia de agrupamientos, de seleccién de juegos, de reparto de responsabilidades, un
tratamiento de la informacién relacionada con el cuerpo, la salud y el deporte exenta de
prejuicios, la creacién de expectativas y refuerzos positivos para nifios y nifias son elementos
necesarios para la ruptura de estereotipos desde una perspectiva coeducadora.

La actividad fisica no estd supeditada a unos recursos materiales especificos. Ale-
jarse en ocasiones de materiales especificos para el drea vy utilizar materiales de uso habi-
tual, incluso de deshecho, aprovechando todas sus posibilidades de utilizacién favorecerd
una mayor igualdad de posibilidades de actuacion y éxito por parte de todos y todas, no
solo del alumnado con mejores capacidades, ademds de potenciar el desarrollo de la
creatividad.

La estructura temporal de la clase debe ser flexible, pero se recomienda la division
en fres partes (puesta en accion, parte principal y vuelta a la calmal. Las explicaciones clo-
ras, sencillas y jusfas; el paso fluido de una tarea a ofra; la prevision racional de los recursos
materiales que evite demoras en su busqueda y disposicion, las férmulas de juego infegro-
doras y no eliminatorias; las propuestas afractivas y motivadoras; v los refuerzos positivos
y las muestras constantes de interés del profesor hacia el alumnado, contribuyen a que el
tiempo de la sesién se aproveche al méximo. En los primeros cursos se planificardn un gran
nimero de actividades cortas y diversas. A medida que el alumnado vaya desarrollando
mayor capacidad de afencién, concentracién vy resistencia, la duracién de los juegos o
actividades puede alargarse.

En esfa drea la interaccién continua enfre compafieros y compafieras y con el
maestro o la maestra es, si cabe, superior al de ofras dreas. Los nifios v nifias tienen la
necesidad de que sus realizaciones y logros sean valorados por el maestro o maestra y por
sus iguales. Las palabras o gestos de &nimo, los elogios, el reconocimiento mutuo del esfuer-
7o, la valoracion explicita de acciones o conductas, refuerzan el inferés vy la autoestima de
todos generando un ambiente amable y participativo.

Estimular, sugerir, informar de forma motivadora, orientar, guiar tratar el error como
un canal de informacién que ayude a mejorar, constituyen actuaciones primordiales del
modo de hacer del maestro o maestra, que permiten al nifio o la nifia saber en todo mo-
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mento qué hace y por qué lo hace. El conocimiento por nifios vy nifias de los fines e infencio-
nalidad de las actividades que se realizan en el aula favorece el aprendizaje significativo
y la adopcién consciente de responsabilidades, contribuyendo a su vez al desarrollo de la
competencia de autonomia personal y de la competencia para aprender a aprender.

La creacién de un clima positivo de clase mediante la adopcién consensuada y re-
flexiva de normas de convivencia y de juego y la potenciacion del aprendizaje cooperativo
contribuyen al desarrollo de valores sociales y de ciudadania. Mediante el trabajo coopera-
fivo se pueden plantear metas colectivas que precisaran de la reflexion colectiva del grupo
y la ayuda mutua; fomentando la distribucién de tareas, funciones y responsabilidades y
creando un clima de aceptaciéon y de cooperacién que favorece las relaciones sociales.

Objetivos

la ensefianza de la Educacion Fisica en esta etapa tendrd como obijetivo el desa-
rrollo de las siguientes copacidades:

1. Conocer y valorar su cuerpo y la actfividad fisica como medio de exploracion
y disfrute de sus posibilidades motrices, de relacién con los demds y como
recurso para organizar el tiempo libre.

2. Apreciar y practicar la actividad fisica para el bienestar, manifestando una
actitud responsable hacia uno mismo y las demds personas y reconociendo
los efectos del ejercicio fisico, de la higiene, de la alimentacién, de los habitos
posturales y de los estilos de vida sobre la salud.

3. Utilizar sus capacidades fisicas, habilidades motrices y su conocimiento de
la esfructura y funcionamiento del cuerpo para adaptar el movimiento a las
circunstancias y condiciones de cada situacion.

4. Adquirir, elegir y aplicar principios y reglas para resolver problemas motores
y actuar de forma eficaz y auténoma en la practica de actividades fisicas,
deportivas y arfisticoexpresivas, independientemente del sexo.

5. Regular y dosificar el esfuerzo, llegando a un nivel de autoexigencia acorde
con sus posibilidades y la naturaleza de la tarea.

6. Utilizar los recursos expresivos del cuerpo y el movimiento, de forma estética y
creativa, comunicando sensaciones, emociones e ideas.

7. Participar en actividades fisicas compartiendo proyectos, estableciendo relo-
ciones de cooperacion para alcanzar objetivos comunes, resolviendo median-
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te el diglogo los conflictos que pudieran surgir y evitando discriminaciones por
caracteristicas personales, de género, sociales y culturales.

8. Conocer y valorar la diversidad de actividades fisicas, lidicas y deportivas
como elementos culturales, mostrando una actitud critica tanto desde la pers-
pectiva de participante como de espectador.

Primer ciclo
Contenidos
Blogue 1. El cuerpo, imagen y percepcion

— Concienciacién e identificacion del esquema corporal: global y segmentario.

— Posibilidades corporales y sensoriales. Exploracion y discriminacién de las sen-
saciones.

- Toma de conciencia del propio cuerpo en relacién con la tensién, la relajacion
y la respiracion.

— Experimentacién de posturas corporales diferentes.

— Afirmacién de la lateralidad.

— Experimentacion de situaciones de equilibrio y desequilibrio sobre objetos esta-
bles e inestables llevando un objefo en situaciones simples sobre el suelo o en

alturas pequefias.

— Experimentacion de nociones asociadas a relaciones espaciales y tfemporales
bésicas. Percepcion espaciotemporal.

— Aceptacion de la propia realidad corporal aumentando la confianza en sus
posibilidades, su autoestima y su aufonomia personal.

Blogue 2. Habilidades motrices

— Experimentacion de diferentes formas y posibilidades de movimiento, de ejecu-
cién y confrol de las habilidodes motrices basicas.

— Adquisicion de tipos de movimientos y conductas motoras adaptadas a diferen-
tes situaciones y medios: fransportar, golpear, arrastrar, reptar, etc.
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— Coordinacion dindmica general y segmentaria para el control del cuerpo en
movimiento.

— Coordinacion éculomotriz con manos y pies en posiciones esfdticas y en des-
plazamientos simples, con o sin méviles.

— Resolucién de problemas motores sencillos.

— Manipulacién de objefos e instrumentos de la vida cofidiana en las actividades
de aprendizaie escolar.

— Disposicién favorable a participar en actividades diversas en condiciones de
igualdad aceptando la existencia de diferencias en el nivel de habilidad.

Bloque 3. Actividades fisicas artistico-expresivas

— Descubrimiento y exploracién de las posibilidades y recursos expresivos del
cuerpo y del movimiento.

— Sincronizacién del movimiento con pulsaciones vy estructuras ritmicas sencillas.

— Ejecucion de ritmos vy bailes populares de sencilla ejecucion propios de la co-
munidad.

— Exteriorizacion de emociones y senfimientos a fravés del cuerpo, el gesfo vy el
movimiento, con desinhibicién.

— Imitacién de personaies, objetos y situaciones.
— Disfrute mediante la expresién a través del propio cuerpo.

— Motivacién hacia la lectura y la actividad fisica a través de los cuentos motri-
ces.

— Posibilidades expresivas con objefos y materiales.
— Parficipacién en situaciones que supongan comunicacion corporal con los de-
mas ufilizando recursos motores y corporales. Reconocimiento y respeto por las

diferencias de género, personales, efc. en el modo de expresarse.

— Valoracion de la expresion corporal como forma natural de comunicacion.
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— Mejora de la espontaneidad y de la creatividad en el movimiento expresivo.
Blogue 4. Actividad fisica y salud

— Adquisicion de habitos bdsicos de higiene corporal, alimentarios y posturales
relacionados con la actividad fisica.

— Relacién de la actividad fisica con el bienestar.
— Movilidad corporal orientada a la salud.

— Respefo de las normas de uso de materiales y espacios y a las normas basicas
de seguridad y prevencién de accidentes en la practica de actividad fisica.

Blogque 5. Juegos y actividades deportivas

— El juego como actividad comin a todas las culiuras. Realizacién de juegos
libres y organizados.

— Practica de juegos en los que se utilicen las habilidades basicas: juegos de
pafio v juegos populares y fradicionales de Asturias.

— Descubrimiento de la cooperacién y la oposicion con relacién a las reglas de
juego. Aceptacion de distintos roles en el juego.

— Reconocimiento y valoracion hacia las personas que participan en el juego.

— Compresién y cumplimiento de los normas de juego.
— Confianza en las propias posibilidades y esfuerzo personal en los juegos.

— Valoracion del juego como medio de desarrollo de la actividad fisica y de
disfrute y de relacion con los demdés.

— Aceptacién del resultado final del juego como algo natural e inherente al desarro-
llo del mismo.

— Actitud de colaboracion, tolerancia, no discriminacién vy resolucién de conflictos
de forma pacifica en la realizacion de juegos.
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Criterios de evaluaciéon

1. Reaccionar corporalmente ante estimulos visuales, auditivos y téctiles, dando
respuesfas mofrices que se adapten a las caracteristicas de dichos  estimulos.

Con esfe criterio, mediante la realizacion de actividades ludicas, tras la percep-
cién de estimulos visuales y auditivos y la manipulacion de diferentes estimulos tactiles, se
valorard si el nifo o la nifia es capaz de:

— reconocer objefos y texturas habituales por medio del tacto;

— locdlizar, con los ojos cerrados, la procedencia de sonidos cofidianos;

— seguir distinfas  frayecforias de objetos y méviles;

— reproducir @ través del movimiento una experiencia auditiva o visual fras un

nimero determinado de repeticiones de las mismas y una vez que ha desapa-

recido el estimulo.

2. Desplazarse, saltar y girar de forma diversa, variando puntos de apoyo, ampli-
tudes y frecuencias, con coordinacién y buena orienfacién en el espacio.

Con este criterio, a fravés de la realizacion de juegos y ofras actividades motrices
simples, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— sefialar y nombrar, en si mismo, en ofra persona o en un dibujo, los principales
segmentos corporales (cabeza, fronco, extremidades, brazo, mano, piema y
pie] que intervienen en el movimiento;

— sefialar y nombrar las principales articulaciones que infervienen en el movimien-
to [cuello, columna vertebral, hombros, codos, mufiecas, caderas, rodillas vy
tobillos) en si mismo, en ofra persona o en un dibujo;

- sefialar la izquierda vy la derecha en si mismo;

— situarse en el espacio y en el fiempo en relacién con las relaciones fopolégicas
bésicas: delante/detrés; dentro/fuera; arriba/abajo; anfes/después;

— realizar desplozamientos coordinados bdsicos: gatear, cuadrupedia, marcha
atrds, marcha lateral o andar en cudlillas:
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desplazarse, en cualquier tipo de juego, mediante una carrera coordinada con
alternativa brazo-pierna y un apoyo adecuado;

saltar coordinadamente batiendo con una o ambas piermnas en funcién de las
caracteristicas de la accién que se va a realizar;

realizar giros sobre el eje longitudinal en contacto con el suelo;

utilizar sencillos programas informaticos que desarrollen nociones topolégicas y
la lateralidad.

Realizar lanzamientos y recepciones vy ofras habilidades que impliquen manejo
con coordinacién de los segmentos corporales v situando el cuerpo de forma

En situaciones de juego y mediante el manejo de objefos y sin incluir aspectos
relativos a fuerza y precisién, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

4.

lanzar con una mano un objeto componiendo un gesto coordinado;

coger o golpear un objefo anticipandose a su frayecioria realizando  los movi-
mientos adecuados;

realizar sencillos giros con los brazos utilizando aros o cuerdas;

utilizar sencillos programas informaticos que impliquen actividades de motrici-
dad fina y coordinacién éculo-manual.

Equilibrar el cuerpo adoptando diferentes posturas, con progresivo control de la

tensién, la relajacion y la respiracion.

En situaciones ludicas en las que se pueda explorar la sensacion de equilibrio-des-
equilibrio de forma espontanea, sin buscar la imitacién de modelos, se valorard si el nifio
o la nifia es capaz de:

desplazarse de diferentes formas por propia iniciativa sobre elementos fijos
elevados a escasa altura del suelo portando un objeto;

mantener el cuerpo equilibrado con disfintos apoyos en el suelo con cierto
confrol del tono muscular y aplicando las tensiones necesarias de los disfintos
segmentos corporales;
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— mantener un estado global de quiefud o fension muscular, asi como controlar los
fiempos de la respiracién en situaciones de reposo, en ausencia de estimulos
exfernos y en breves periodos de fiempo.

5. Participar y disfrutar en juegos ajustando su actuacion, fanto en lo que se refiere
a aspectos motores como a aspectos de relacion con los comparieros y comparieras.

Con este criterio, mediante la parficipacién acfiva en juegos esponténeos o diri-
gidos, bien sean populares o tradicionales asturianos, se valorard si el nifio o la nifia es

capaz de:

— ajustar sus movimientos a los esquemas motores necesarios para el desarrollo
del juego;

— utilizar esfrategias basicas de juego: cooperacion, oposicién y cooperacién-
oposicién aceptando los distintos roles y sin mostrar actitudes discriminatorias

por razédn alguna;

— reconocer las posibilidades y limitaciones personales, pero siempre con espiritu
de superacién y mejoro;

— participar activamente respetando las normas.

6. Reproducir corporalmente o con instrumentos una estructura ritmica.

Con este criferio se quiere valorar si, mediante el movimiento corporal (desploza-
mientos, salfos, palmas, golpeos, balanceos o giros) o utilizando instrumentos de percusion,
el nifio o la nifia es capoz de:

— adecuar el movimiento corporal a ritmos sencillos;

— reproducir una estructura ritmica sencilla.

7. Simbolizar personaijes y situaciones mediante la ufilizacion del cuerpo, el gesto
y el movimiento con desinhibicién y soltura en la actividad.

Con este criferio se prefende valorar si, mediante la realizacién de actividades que
permitan explorar las posibilidades expresivas del propio cuerpo, como representaciones
ludicas de personaijes o situaciones imaginarias o relacionadas con la vida cotidiana o, el
nifio y la nifia es capaz de:

— representar acciones con espontaneidad;
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enconirar nuevas formas expresivas que se alejen de situaciones estereotipadas
mostrando  esfuerzo e interés;

interpretar distintas formas de estado de animo: tristeza, alegria, enfado, sorpre-
sa, miedo;

representar diferentes papeles o personaies sin prejuicios de ninguna indole.

Mostrar inferés por cumplir las normas referentes al cuidado del cuerpo con

relacién a la higiene y a la conciencia del riesgo en la actividad fisica.

En relacién a los héabitos que rodean la realizacion de la actividad fisica y mani-
festando cierfo grado de autonomia, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

utilizar y cuidar la indumentaria y el calzado apropiado para  la actividad
fisica;

alimentarse de forma correcta antes de realizar una actividad fisica;

realizar el aseo posterior al desarrollo de la actividad fisica;

identificar normas posturales bésicas en actividades cotidianas;

identificar acciones que puedan entrafiar peligro fanfo para uno mismo como
para los demds adoptando medidas concrefas que eviten posibles riesgos,

fanto respecto al espacio circundante como a los materiales;

reconocer espacios adecuados para la préctica deportiva, ast como el uso
apropiado de los materiales especificos utilizados en esta drea.

Segundo ciclo

Contenidos

Blogue 1. El cuerpo, imagen y percepcion

Percepcion e inferiorizacion de la independencia y relacion existente entre los
segmentos corporales.

Representacion del propio cuerpo y del de los demas.
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— Posibilidades perceptivas. Exploracién de las capacidades perceptivas y su
relacion con el movimiento.

— Conciencia y control del cuerpo en relacién con la tensién, la relajacién y la
respiracion.

— Descubrimiento de los elementos orgdnicofuncionales relacionados con el mo-
vimienfo.

— Adecuacién de la postura a las necesidades expresivas y motrices.
— Consolidacién de la lateralidad y su proyeccion en el espacio.

— Experimentacion de situaciones de equilibrio estdtico y dindmico y desequili-
brio, disminuyendo la base de sustentaciéon y elevando el centro de gravedad.

— Organizacién espaciotemporal. Orientacién espacial en relacion a si mismo,
a los demds y a los objetos estéticos o en movimiento.

— Percepcién y estructuracion del espacio y del tiempo y del espacio en relacién
con el tiempo de los desplazamientos propios, con méviles y de los demds.

— Valoracién y aceptacion de la propia realidad corporal y de la de las demds
personas.

Bloque 2. Habilidades motrices

— Formas y posibilidades del movimiento. Ajuste y consolidacién de los elementos
fundamentales en la ejecucién de las habilidades motrices bésicas.

— Utilizacién eficaz de las habilidades bésicas en medios v situaciones estables y
conocidas.

— Control motor y dominio corporal adaptados a diferentes situaciones y medios
desde un planteamiento previo a la accion.

- Mejora de las cualidades fisicas bdsicas de forma genérica y orientada a la
ejecucion motriz.

— Inferés por mejorar la competencia motriz.
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- Manejo de objetos y manipulacién de instrumentos habituales en la vida cofi-
diana en los propios del drea.

— Autonomia y confianza en las propias habilidades motrices.

— Disposicién favorable a participar en actividades diversas en condiciones de
igualdad, aceptando las diferencias individuales en el nivel de habilidad.

Blogue 3. Actividades fisicas artisticoexpresivas

— El cuerpo vy el movimiento como instrumentos de expresion, la representacion vy
la comunicacion.

- Adecuacién del movimiento a estructuras espaciofemporales y ejecucion de
bailes y coreografias simples.

— Ejecucion de ritmos y bailes inventados, populares vy fradicionales de ejecucién
simple.

— Expresion de emociones y sentimientos a través del cuerpo, el gesto y el movi-
mienfo.

— Recreacién de personaijes reales v ficticios y sus contextos draméticos.

— Utilizacién de los objefos y materiales v sus posibilidades en la expresién.

— Disfrute mediante la expresién y comunicacion a fravés del propio cuerpo.

— Participacion en situaciones que supongan comunicacién con los demds, utili-
zando recursos motores y corporales. Valoracién y respeto de las diferencias
en el modo de expresarse, alejandose de esfereotipos sexisfas.

Blogue 4. Actividad fisica y salud

— Adaquisicion de habitos posturales y alimentarios saludables relacionados con
la actividad fisica y consolidacion de habitos de higiene corporal, dirigidos al

autocuidado.

— Reconocimiento de los beneficios de la actividad fisica en la salud y su relacién
con el bienestar.

— Mejora de forma genérica de la condicion fisica orientada a la salud.
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Actitud favorable hacia la actividad fisica con relacion a la salud.

Seguridad en la propia préctica de la actividad fisica. Calentamiento, dosifica-
cién del esfuerzo y relajacion.

Medidas bésicas de seguridad y prevencién de accidentes en la practica de la
actividad fisica, con relacién al entoro. Uso correcto vy respefuoso de materio-
les y espacios.

Habitos de relacién abierta y respetuosa en la participacion en actividades
fisicas colectivas.

Bloque 5. Juegos y actividades deportivas

El juego vy el deporte como elementos de la realidad social.

Parficipacion en juegos e iniciacion a la préctica de actividades deportivas.
Practica de juegos populares y deportes tradicionales asturianos.

Préctica de deportes de asociacion adaptados.

Descubrimiento de las estrategias bésicas de juego relacionadas con la coope-
racién, la oposicion y la cooperacion/oposicion.

Respefo hacia las personas que participan en el juego y rechazo hacia los
comportamientos antisociales y a los estereotipos sexistas.

Comprension, aceptacién y cumplimiento de las normas de juego y actitud
responsable con relacién a las estrategias establecidas. Comprension de las
normas del juego a fravés de la lectura.

Valoracién del juego como medio de disfrute, de relacion y de empleo del
tiempo de ocio y del esfuerzo en los juegos vy actividades deportivas con inde-
pendencia del sexo.

Actitud de colaboracién, folerancia, no discriminacion y resolucion de conflictos
de forma pacifica en la realizacion de los juegos.

Aceptacién, dentro del equipo, del papel que le corresponde como jugador o
jugadora y de la necesidad de infercambiar papeles para que fodos vy todas
experimenten diferentes responsabilidades.
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o . .y
Criterios de evaluacién

1. Desplazarse vy saltar, combinado ambas habilidades de forma coordinada y
equilibrada, ajustando los movimientos corporales a diferentes cambios de las condiciones
de la actividad.

Con este criterio, a partir de realizacion de juegos y ofras actividades motrices
variadas en espacios del entorno préximo, en las que sea necesario utilizar las nociones
fopoldgicas, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— sefialar la izquierda y la derecha en si mismo y en los demds;

— confrolar y modular la velocidad de ejecucién de las acciones;

— situarse en un espacio dindmico en el que los objefos cambien su posicion
relativa y el alumno o alumna no ocupe el centro referencial;

— esfimar la disfancia entre objefos o entre st mismo y diferentes referencias espo-
ciales;

— desplazarse y salfar de distintas maneras y con velocidades variables, con
cambios de direccién y sentido vy franqueando pequefios obstaculos;

— saltar coordinadamente batiendo con una o ambas piernas y finalizando la
accién con distintas caidas sobre una o ambas extremidades:

— emplear aplicaciones informdticas sencillas de cardacter lidico y didéctico que
desarrollen nociones espaciales o topolégicas.

2. Girar sobre el eje longitudinal y fransversal, diversificando las posiciones seg-
mentarias y mejorando las respuestas motrices en las précticas corporales que lo requie-
ran.

Con esfe criferio, en acfividades cotidianas que requieran prdcticas corporales, sin
imitacion de modelos predeterminados, evitando el riesgo y logrando mejores respuestas
motrices, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

- mantener en equilibrio diversos obijetos con distintas partes del cuerpo;

— disociar los segmentos superiores e inferiores del eje corporal;

— girar sobre los ejes longitudinal y transversal en contacto con el suelo;
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— emplear los giros longitudinales para la resolucién de problemas motores bajo
factores fijos y en enfornos cotidianos asociados con desplazamientos v saltos,
cambios de direccion y sentido;

— ejecutar volferetas hacia delante en planos inclinados.

3. lanzar, pasar y recibir pelofas u ofros méviles, sin perder el control de los mis-
mos, adecuando los movimientos a las trayectorias.

En situaciones de juego en la que se manejen méviles propios del drea, teniendo
en cuenta determinada precisién, pero no la fuerza que se emplea, se valorard si el nifio o
la nifia es capaz de:

— lanzar y recibir méviles con las extremidades superiores e inferiores sin perder
el control de los mismos;

— recepcionar y parar méviles orientando el cuerpo de forma correcta;

— realizar lanzamientos, pases, conducciones e impactos adecudndose a las fro-
yectorias;

— utilizar sencillos programas informéticos que impliquen actividades de coordina-
cion éculomanual.

4. Mantener el equilibrio estético y dindmico en entornos donde se combinen
varias situaciones simples con un mayor grado de control de la tensién, la relajacion vy la
respiracion.

Con este criterio se valorard si, en entornos donde se combinen varias situaciones
simples utilizando objefos propios del drea, el nifio o la nifia es capaz de:

transportar objetos en equilibrio desplazandose por encima de pasarelas o
bancos suecos;

— mantener el cuerpo en equilibrio en distinfas posturas, con distintos apoyos en
el suelo y en tiempos prolongados y determinados;

— diferenciar y practicar la tension v distension de los principales segmentos cor-
porales;

— pracficar la fensién y distension global del cuerpo de forma progresivamente
mdas auténoma;
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— confrolar de forma progresivamente auténoma los tiempos de la respiracion.

5. Actuar de forma coordinada y cooperativa para resolver retos o para oponerse
a uno o varios adversarios en un juego colectivo.

Con este criterio, mediante la préctica de juegos colectivos se valorard si el nifio
o la nifia es copaz de:

— ayudar y colaborar con los miembros de un mismo equipo;

— ocupar los espacios libres y las posiciones adecuadas y asf como orientarse en
la direccion del juego para facilitar, como miembro de un equipo, el desarrollo
de situaciones de oposicion.

6. Participar del juego y las actividades deportivas con conocimiento de las nor-
mas y mosfrando una actitud de aceptacién hacia los demds.

A través de la practica de juegos o actividades deportivas donde se combinan
habilidades sociales y motrices, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— colaborar activamente en el desarrollo de los juegos;

— respetar las normas del juego, manifestando actitudes de respefo hacia sus
compaiieros y compaeras y evitando acfitudes de rivalidad, estereotipos o
prejuicios;

— aufomatizar las aspectos motores de cada uno de los juegos, esforzandose e
implicandose plenamente en el desarrollo de los mismos;

— ayudar a ofros compaferos o compafieras a superar dificultades diversas;

— aceptar las diferencias fisicas propias, ajustando las mismas a la préctica de
actividades y asumiendo el desarrollo y el resultado como producto del esfuerzo
por superarse.

7. Proponer estructuras ritmicas sencillas y reproducirlas corporalmente o con ins-
tfrumentos.

Con este criterio se prefende valorar si, mediante el movimiento corporal (despla-
zamientos, saltos, palmas, golpeos, balanceos o giros) o mediante la utilizacién de instru-
mentos de percusion, el nifio o la nifia es capaz de:
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— inventar y reproducir una esfructura ritmica sencilla, bien por la combinacién
de elementos de estructuras que ya conoce o por la aporfacién de elementos
nuevos;

— improvisar y componer movimientos basados en una estructura ritmica preesta-

blecida.

8. Utilizar los recursos expresivos del cuerpo e implicarse en el grupo para la
comunicacion de ideas, sentimientos y representacion  de personaies e historias, reales o
imaginarias.

Con esfe criferio se valorard si, mediante la preparacion y representacién en grupo
de pequefias secuencias expresivas que comuniquen ideas, senfimientos, representen perso-

najes o historias, reales o imaginarias, el nifio o la nifia es capaz de:

- dialogar y responsabilizarse de lo organizacién y preparacion de una propues-
ta creativa;

— tilizar el gesto u ofros movimientos para expresar acciones, infenciones o sen-
fimientos;

— observar e interprefar la expresion de los demds;
— continuar una accién propuesta respetando el hilo argumental.

Q. Mantener conductas activas acordes con el valor del ejercicio fisico para la
salud, mostrando interés en el cuidado del cuerpo.

En relacién a los hébitos que rodean la realizacién de la - actividad fisica se valo-
rard si el nifio o la nifia es capaz de:

— mejorar los hdbitos higiénicos especificos de la practica de Educacion fisica
como utilizar ropa vy el calzado adecuado, asearse o ducharse y cambiarse
después del ejercicio;

— emplear medidas de seguridad bésicas para prevenir accidentes, eligiendo el
lugar, los materiales y condiciones adecuadas para la préctica de actividades
deportivas;

— comenzar la actividad fisica con un calentamiento general atendiendo a las
diferentes posibilidades de movimiento de las principales articulaciones vy finali-
zarla con la practica de la relajacion global;
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— confrolar la respiracion y dosificar el esfuerzo en distintas situaciones de movi-
miento;

— redlizar carreras corfas adecuadas a su edad a un ritmo moderado y constante
y con una respiracion acompasada;

— incrementar globalmente la condicién fisica personal acercéndose a los valores
normales del grupo de edad en el entorno de referencia;

— adopfar una correcta octitud postural en la préctica de actividades habituales
deportivas;

— reconocer los efectos saludables de la practica deportiva correcta y valorarlos
como fuente de bienestar fisico y personal.

Tercer ciclo
Contenidos
Bloque 1. El cuerpo, imagen y percepcion
— Elementos organicofuncionales relacionados con el movimiento.

— Estructuracion del esquema corporal, fomando conciencia y control del cuerpo
en reposo y en movimiento.

- Aplicacién del control ténico y de la respiracion al control motor.

- Adecuacién de la postura a las necesidades expresivas y motrices de forma
econdmica y equilibrada.

— Utilizacién adecuada de la discriminacion selectiva de estimulos y de la antici-
pacion perceptiva.

— Ejecucién de movimientos de cierta dificultad con los segmentos corporales no
dominantes.

— Equilibrio estdtico y dindmico en situaciones complejas.

— Estructuracion espaciotemporal en acciones vy situaciones motrices complejas.
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— Percepcién y esfructuracién del espacio en relacién con el tiempo en situaciones
reales de juego.

— Orienfacién espacial en movimiento, situando los objetos con relacién a ofros
objetos y a los demds.

— Valoracion y aceptacién de la propia realidad corporal y la de los demés, mos-
frando una actitud critica hacia el modelo estético-corporal socialmente vigente
y analizando los estereotipos sexistas inherentes a ese modelo.

Blogue 2. Habilidades motrices

— Adaptacion de la ejecucién de las habilidades motrices a contextos de practica
de complejidad creciente, con eficiencia y creatividad.

— Dominio motor y corporal incidiendo en los mecanismos de decisién desde un
planteamiento previo a la accién.

— Acondicionamiento fisico orientado a la mejora de la ejecucion de las habili-
dades motrices. las capacidades fisicas bésicas como condicionantes de las

habilidades.
— Desarrollo de la competencia motriz: aptitud global y habilidad.

— Manipulacion correcta y destreza en el manejo de obijetos propios del entorno
escolar y extraescolar.

— Valoracién del frabajo bien ejecutado desde el punto de vista motor.

— Disposicién favorable a participar en actividades diversas en condiciones de
igualdad, aceptando las diferencias en el nivel de habilidad.

Bloque 3. Actividades fisicas artistico-expresivas

— El cuerpo y el movimiento. Exploracién y conciencia de las posibilidades vy
recursos del lenguaje corporal.

— Composicion de movimientos a partir de estimulos ritmicos y musicales. Elabo-
racién de bailes y coreografias simples.

— Expresion y comunicacion de sentimientos y emociones individuales y comparti-
das a fravés del cuerpo, el gesto y el movimiento.
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— Representaciones e improvisaciones artisticas con el lenguaje corporal y con la
ayuda de objefos y materiales. Mejora de la espontaneidad vy la creatividad en
el movimiento expresivo.

— Valoracién de los usos expresivos y comunicativos del cuerpo, propios y de los
demds.

— Participacion y respeto ante situaciones que supongan comunicacion corporal.
Valoracién y respeto de las diferencias en el modo de expresarse, alejandose
de esfereotipos sexisfas.

Bloque 4. Actividad fisica y salud

— Adquisicién de hdbitos posturales y alimentarios saludables y autonomia en la
higiene corporal.

— Reconocimiento de los efectos beneficiosos de la actividad fisica en la salud e
identificacién de las précticas poco saludables.

- Mejora de la condicién fisica de nifios y nifias orientada a la salud.

— Prevencién de lesiones en la actividad fisica. Calentamiento, dosificacién del
esfuerzo y recuperacién.

- Medidas de seguridad en la précfica de la actividad fisica, con relacion ol
entorno. Uso correcto y respetuoso de materiales y espacios.

— Valoracion de la actividad fisica para el mantenimiento y la mejora de la salud
y como alternativa a los hdbitos nocivos para la misma. Ruptura de estereotipos
referidos a la acfividad fisica.

Blogque 5. Juegos y actividades deportivas

- Eljuego vy el deporte como fenémenos sociales y culturales.

— Tipos de juegos y actividades deportivas. Realizacién de juegos y de activida-
des deportivas de diversas modalidades y dificultad creciente.

— Practica de juegos populares vy fradicionales asturianos.
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— Conocer y aplicar habilidades bésicas de iniciacién deporfiva en situaciones
de juego: desplazamientos y cambios de direccién, adaptacion y manejo de
balones u ofros objetos, lanzamiento y recepcion, salfos y giros.

— Busqueda y recopilacién de informacién sobre los juegos populares y tradicio-
nales a través de fuentes diversas, presenténdola en diversos formatos.

— Uso adecuado de las estrategias bésicas de juego relacionadas con la coope-
racién, la oposicion y la cooperacion/oposicién.

— Acepiacion y respeto hacia las normas, reglas, esfrategias y personas que par-
ficipan en el juego. Elaboracién y cumplimiento de un cédigo de juego limpio
en el que prime la educacién en igualdad.

— Valoracién del esfuerzo personal y colectivo en los diferentes tipos de juegos v
actividades deportivas al margen de preferencias y prejuicios.

— Aprecio del juego y las actividades deportivas como medio de disfrute, de relo-
cién y de empleo satisfactorio del tiempo de ocio, tanfo para nifias como para

ninos.

- Uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién como medio para
recabar informacién y elaborar documentos relativos al drea.

Criterios de evaluacién

1. Adaptar los desplazamientos, saltos y giros incidiendo en los mecanismos de
percepcion, decision y control a diferentes tipos de entornos que puedan ser desconocidos
y presenten cierto grado de incertidumbre.

Con este criterio, ante situaciones de practica de la actividad fisica y deportiva en
diferentes enfornos que pueden ser desconocidos y cada vez més complejos, se valorard si

el nifio o la nifia es capaz de:

— redlizar disfintas combinaciones de giros (longitudinal, transversal y anteropos-
terior) en contacto con el suelo;

— redlizar la voltereta hacia adelante sobre superficies planas, y hacia atrés sobre
superficies inclinadas;

— desplazarse combinando marcha, carrera y salfos en un enforno cambiante;
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experimentar situaciones y problemas de equilibrio y desequilibrio en cualquier
situacién, superficie o posicién en reposo o en movimiento;

desplazarse de un lugar a ofro, escogiendo el camino adecuado tras interpretar
mapas sencillos;

adaptar el movimiento a las circunstancias y condiciones en disfintos medios;

realizar trepas y suspensiones variando la dificuliad en el nimero de apoyos,
altura, obstaculos o tiempos;

ajusfar los movimientos corporales a diferentes cambios de las condiciones de
una actividad tales como su duracién vy el espacio donde se realiza;

resolver problemas motrices seleccionando estrategias de resolucién en funcién
de los criterios de economia, eficacia u originalidad.

Lanzar, pasar vy recibir pelotas u ofros méviles, sin perder el control de los mis-

mos en los juegos v acfividades mofrices que lo requieran, con ajusfe correcto a la situacion
en el terreno de juego, a las distancias y a las trayectorias.

En situaciones de juego real y actividades motrices que requieran el control con
suficiente fuerza y precision de los méviles propios del drea, teniendo en cuenta a los com-

pafieros de

3.

equipo y sus oponentes, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

lanzar y recibir tanfo con las extremidades superiores e inferiores con intencién
de dar continuidad a la accién;

orientar el cuerpo en funcién de la direccién del movil;
anticiparse a la frayectoria y a la velocidad de un objefo realizando los movi-
mientos adecuados para controlar y efectuar la accién posterior correspondien-

te que solicite la actividad que se esfd realizando.

Mostrar conductas acfivas para incrementar globalmente la condicién fisica,

ajustando su actuacién al conocimiento y de las propias posibilidades y limitaciones corpo-
rales y de movimiento.

Con este criterio se evaluard, mediante la comparacion de resultados y valoracion
de los propios progresos, si el nifio o la nifia es capaz de:
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— diferenciar y practicar la contraccion y distension de los principales grupos
musculares de forma activa y voluntaria;

— dosificar el esfuerzo en carreras largas y adecuadas a su edad con un ritmo
moderado y constante y con una respiracién acompasada;

— mejorar la resistencia;
- mejorar la flexibilidad;
— controlar y aumentar la velocidad de reaccion;

— acepfar sus propias posibilidades y limitaciones y tenerlas en cuenta ante cual-
quier situacién de ejercicio fisico.

4. Actuar de forma coordinada y cooperativa para resolver refos o para oponerse
a uno o varios adversarios en un juego colectivo, ya sea como atacante o como defensor.

Con este criferio, mediante la practica de juegos colectivos o actividades de inicia-
cién deportiva adaptadas a la edad, se valorard si el nifio o la nifia es copaz de:

— participar en juegos de iniciocién deportiva, mostrando actitudes de autoexi-
gencia personal;

— colaborar con los miembros de un mismo equipo para lograr un objetivo co-
man;

— interceptar méviles o dificultar el avance del oponente en acciones de oposi-
cion;

— ocupar posiciones en el ferreno que faciliten el juego de equipo propio, o se
opongan a la consecucién del objetivo del oponente respetando las normas y
sin acfitudes agresivas.

5. Identificar, como valores fundamentales de los juegos v la practica de activida-
des deportivas, el esfuerzo personal y las relaciones que se establecen con el grupo y actuar
de acuerdo con ellos.

Con este criterio se pretende valorar, a través de la préctica de los juegos y activi-
dades deportivas, si el nifio o la nifia, mediante el trabajo en equipo, es capaz de:



.
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participar en acfividades colectivas con independencia del nivel de desfreza
alcanzado, respetando el cédigo del juego limpio;

aceptar la competicion como una estrategia del juego y no como una actitud
hostil hacia los demds con independencia del resultado del juego;

acepfar la presencia de compafieros y comparieras en diferentes fipos de jue-
gos, respefando las diferencias de sexo y de desarrollo fisico;

aceptar y valorar las diferencias existentes en la préctica de la actividad fisica,
y reconocer las posibilidades y limitaciones personales, pero siempre con espi-
ritu de superacién y mejora;

realizar modificaciones en las normas que mejoren la préctica de un juego
acordando las variaciones con los resfantes comparieros y comparieras de jue-

go o con los confrincantes.

Opinar coherente y criticamente con relacion a las situaciones conflictivas surgi-

dos en la practica de la acfividad fisica y el deporte.

paneras

Con este criterio se valorard si, en relacion con situaciones vividas en la practica
de juegos y deportes o respecio a cuestiones de actualidad referidas al cuerpo, el deporte
y sus manifestaciones culturales presentadas a fravés de los medios de comunicacién o de
las tecnologias de la informacién y la comunicacién, el nifio o la nific es capaz de:

/.

expresar sus propias opiniones argumenténdolas vy respetando las reglas basi-
cas de un debate;

aceptar y valorar las opiniones de las demds personas como aporfaciones
positivas al desarrollo del debate;

incorporar a su discurso los argumentos de los demds;

identificar los mensajes y estereotipos referidos al modelo estético-corporal
socialmente vigente y que puedan dafiar la propia imagen corporal;

analizar y valorar los comportamientos antisociales  surgidos de la practica
deportiva.

Construir composiciones grupales en inferaccion con los compaieros y com-

utilizando los recursos expresivos del cuerpo y partiendo de estimulos musicales,
plésticos o verbales.
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En situaciones de trabajo en grupo, partiendo de los recursos expresivos del cuer
po v utilizando estimulos musicales, plasticos o verbales, se valorard si el nifio o la nifia es

capaz de:

8.

representar una historia inventada previamente por el grupo;

observar y valorar los gesfos y movimientos de los demds para interprefar los
mensajes que quieren transmitir;

comunicar de forma comprensible sensaciones o mensajes, de forma individual
o colectiva con suficiente serenidad, desinhibicion y estilo propio;

realizar danzas y bailes individuales, por parejas o en grupos con desinhibicién
y estilo propio;

proponer estructuras ritmicas sencillas y reproducirlas corporalmente o con ins-
frumentos con suficiente serenidad.

Identificar algunas de las relaciones que se establecen entre la préctica correcia

y habitual del ejercicio fisico y la mejora de la salud y actuar de acuerdo con ellas.

En relacién a los hédbitos que rodean la realizacién de la actividad fisica se valo-
rard si el nifio o la nifia es capoz de:

aplicar de forma gradualmente auténoma los aprendizajes referidos a las ruti-
nas bésicas de alimentacién, higiene y salud;

practicar de forma activa y voluntaria  ejercicio fisico en su tiempo de ocio o
recreo;

alimentarse de forma equilibrada;
hidratarse correctamente antes, durante y después del ejercicio;

iniciar el ejercicio fisico con un calentamiento general y especifico v ferminarlo
con una relajacién activa y voluntaria;

reconocer la conveniencia de la ufilizacién de indumentarias especificas en
distintos deportes;

identificar la forma correcta de cargar objetos pesados de uso cofidiano (silla,
mochila, balén medicinal u ofros);
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practicar normas de seguridad en la reclizacién de todo tipo de ejercicios
evitfando riesgos;

manfener una correcta actitud postural en la préctica de actividades cofidianas
y deportivas;

sefalar alguna de las relaciones que se establecen entre la practica correcta y
habitual de ejercicio fisico y la mejora de la imagen corporal, la salud indivi-

dual y colectiva;

diferenciar hébitos perjudiciales y beneficiosos para la salud.
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Lengua asturiana

Entre las finalidades de la Educacién primaria, como etapa de desarrollo integral
y arménico de los aspectos intelectuales, afectivos y sociales de la persona, la educacién
lingifstica ocupa un lugar preferente. A lo largo de esta efapa los nifios v las nifias deben
empezar a adquirir un saber reflexivo sobre las practicas comunicativas necesarias para
vivir en la sociedad del siglo XX.

Las dreas lingiisticas son dmbitos privilegiados para conseguir estas mefas aunque
todas las dreas, al emplear el lenguaje como medio de comunicacién y de adquisicion y
fransmision del conocimiento, son responsables del desarrollo de la competencia en comu-
nicacién lingiistica.

Aprender una lengua no es Gnicamente apropiarse de un sistema de signos, sino
tfambién de los significados culturales que éstos transmiten v, con estos significados, de los
modos en que los personas del entomo entienden o inferpretan la realidad. El lenguaje
contribuye de esta forma a construir una representacion del mundo socialmente compartida
y comunicable y a la infegracion social y cultural de las personas.

la lengua asturiana forma parte del curriculo de Educacién primaria de acuerdo
con lo establecido en el Estatuto de Autonomia del Principado de Asturias, en cuyo articulo
4 figura que "El bable gozaré de proteccién. Se promoverd su uso, su difusién en los me-
dios de comunicacion y su ensefianza, respefando en todo caso las variantes locales vy la
voluntariedad en su aprendizaje”. la ley 1/98 de 23 de marzo de uso y promocién del
Bable/Asturiano concrefa en el arficulo 10. Curriculo que "En el ejercicio de sus competen-
cias, el Principado de Asturias garantizard la ensefianza del bable/asturiano en todos los
niveles y grados, respetando no obstante, la voluntariedad de su aprendizaje”.

El aprendizaje de la lengua asturiana posibilita el desarrollo de la competencia
lingtistica del alumnado de Primaria ol permitifle elegir conscientemente la lengua o la va-
riante en la que quiere expresarse, sinfiéndose igualmente capaz de hacerlo en cada una
de ellas. Asimismo, el drea de Llengua asturiana contribuye a la consecucién de los objetivos
de la etapa al facilitar el conocimiento y la valoracion por nifios y nifias del patrimonio
linguistico y cultural del Principado de Asturias, v el respefo por valores interculturales como
el pluralismo, la tolerancia y el didlogo, que contribuyen a la construccion de su identidad
personal y colectiva como ciudadanas o ciudadanos europeos.

El Consejo de Europa en el Marco comin europeo de referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacién, establece directrices tanto para el aprendizaje de len-
guas como para la valoracion de la competencia en las diferentes lenguas de un hablante.
Estas paufas han sido un referente clave para la elaboracién de este curriculo.
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El Marco comin europeo define los diferentes estadios del desarrollo de la compe-
fencia comunicativa en una deferminada lengua, en funcién de la capacidad del alumnado
para llevar a cabo un conjunfo de tareas de comunicacién que exigen acciones para el
cumplimiento de una finalidad comunicativa concreta en un contexto especifico. Una acti-
vidad comunicativa concreta requiere la utilizacién del lenguaje oral y escrito vy el uso de
recursos y esfrategias de comunicacion, lingtisticas y no lingifsticas, pertinentes al confexto
en el que tiene lugar.

Asi pues, la ensefianza vy el aprendizaje en esta drea tiene como objeto el desa-
rollo de las habilidades lingiisticas: hablar, escuchar y conversar, leer y escribir en lengua
asturiana, conociendo y respefando sus variantes. También, y de manera especifica, preten-
de acercar a nifios y nifias a la lectura y comprension de textos literarios, e iniciarlos en la
reflexion sobre el uso habitual de la lengua, y a comprender que la lengua es un medio de
acercamiento al patrimonio cultural asturiano y también, una muestra de su riqueza y de su

diversidad.

Los confenidos del drea de lengua asturiana se presentan agrupados en cinco
blogues:

El bloque 1, escuchar, hablar, conversar, presta especial importancia a la lengua
oral como base para todo fipo de actividades comunicativas, orales o escrifas, reales o
simuladas en las que tengan cabida fodos los registros y variantes.

El segundo bloque, leer y escribir, frata de desarrollar y consolidar la comprension
de textos escritos para lograr el dominio instrumental de lectura v la escritura e inciarse en la
apropiacién y produccién de textos cada vez més ricos y complejos.

El tercer bloque, la educacién literaria, busca profundizar en la lectura personal, la
interprefacion y el disfrute de las manifestaciones mas sencillas de la literatura asturiana a la
vez que propone cauces para la recreacion de textos literarios orales y escritos a partir de
un contacfo ludico con los mismos.

El bloque 4, conocimiento de la lengua, parte de una reflexion dirigida sobre el
funcionamiento de la lengua asturiana en situaciones de comunicacién para apropiarse pro-
gresivamente de sus regularidades estructurales y usarlas de modo consciente en la mejora
de las producciones orales y escritas.

En el bloque 5, aspectos socioculturales, se recogen confenidos relacionados con
la valoracion del patrimonio cultural y lingiistico del Principado de Asturias y el desarrollo
de acfitudes positivas hacia la lengua asturiana vy el respeto a la pluralidad y riqueza de
sus variantes.
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Ha de sefialarse, finalmente que esfe curriculo toma en consideracion las disfintas
realidades sociolingiisticas y socioeducativas de Asturias y permite, por ello, una adap-
focién a las necesidades de la ensefianza del gallego-asturiano en la zona donde esta
variedad linguistica estd asentada. Para ello, sélo es necesario entender “gollego-asturiano”
donde en este documento se refiere a “asturiano” o “lengua asturiana”.

Contribucién del érea al desarrollo de las competencias basicas

La ensefianza de la lengua asturiana en la efapa de Educacion primaria contribuye a
la consecucién de las competencias basicas vy, especialmente, al desarrollo de la competencia
en comunicacion lingtistica, yo que el aprendizaje y empleo de la lengua asturiana aporta
nuevas perspectivas y matices que enriquecen esta competencia. El conocimiento de la lengua
asturiana ofrece la posibilidad de comunicarse ufilizandola de forma inmediata en contextos
reales y funcionales de comunicacion ol tratarse de una lengua ambiental.

El lenguaje es el principal vehiculo del pensamiento humano, la herramienta mds
potente para la inferpretaciéon y representacion de la realidad y el instrumento de aprendizaje
por excelencia, de ahf que el drea, en la medida en que confribuye a la mejora de la ca-
pacidad comunicativa global, lo hace también a la competencia para aprender a aprender,
perfeccionando las destrezas generales del alumnado, facilitando el desarrollo de los proceso
psicolégicos superiores y el acceso al pensamiento formal.

El aprendizaije de la lengua asturiana se rentabiliza enormemente al incluir confenidos
direciamente relocionados con estrategias de comprension oral y escrita, y con la reflexion
sobre el propio aprendizaje y los mecanismos de uso de la lengua. A su vez, las decisiones
que provoca esta reflexion favorecen la autonomia y, en este sentido, se puede afirmar que la
lengua asturiana contribuye también al desarrollo de la autonomia e iniciafiva personal. Del
mismo modo, la posibilidad de los hablantes bilingies de emplear diversos registros lingiisti-
cos de la forma més adecuada a la situacién de comunicacién o a sus deseos favorece esta
competencia.

Las competencias cifadas estéan en la actualidad en relacién directa con la competen-
cia en tratamiento de la informacién y competencia digital. Las tecnologias de la informacion y
la comunicacién ofrecen la posibilidad de comunicarse en tiempo real con cualquier parte del
mundo y también la posibilidad de acceder de forma sencilla e inmediata a la informacion en
lengua asturiana presente en diversos medios de comunicacion.

Esta drea contribuye en buena medida al desarrollo de la competencia social y ciuda-
dana. Las lenguas, ademas de servir a los hablantes para comunicarse socialmente en diversos
contextos, son vehiculos de comunicacion y fransmisién culiural. Por ello, esta drea colabora
también en el desarrollo de la competencia arfistica y cultural, ya que los modelos lingifsticos v
literarios que se ufilizan contienen, aun con las limitaciones de esta efapa, un fuerte componente
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cultural. Aprender la lengua asturiana implica, no solo el conocimiento de uno de los rasgos
culturales més relevantes que distinguen el Principado de Asturias, sino que este aprendizaie,
bien orientado desde la escuela, se traduce también en el inferés por conocer y apreciar el
patrimonio y la diversidad lingiisfica y cultural de nuestra comunidad.

Orientaciones metodolégicas

las lenguas que se ensefian y aprenden en la Educacién primaria comparten el
objetivo general de posibilitar que el alumnado alcance plena competencia comunicativa
en el lenguaje oral y escrito como base para dfianzar y desarrollar el pensamiento y como
medio de realizacion personal y social.

Puesfo que para aprender una lengua se aprovechan los conocimientos y las des-
frezas adquiridos en ofras lenguas, v todas ellas contribuyen al desarrollo de las mismas
competencias basicas, es imprescindible un trafamiento curricular y didéctico integrado de
las dreas lingifsticas, consistente en armonizar sus obijefivos y confenidos, planteamientos
mefodolégicos, ferminologia lingiistica y procedimientos e instrumentos de evaluacion.

Un instrumento adecuado para enfocar de forma infegrada la ensefianza de las
lenguas puede ser el desarrollo de proyectos lingiisticos de centro, en los que el equipo
docente establezca las actuaciones globales necesarias orientadas al desarrollo, por parte
de nifios y nifias, del hdbito lector y de las competencios bésicas lingiistica, fratamiento
de la informacién y competencia digital, y aprender a aprender. Para ello, el profesorado
ha de infroducir en las programaciones de fodas las dreas actuaciones que propicien el
desarrollo de las competencias mencionadas y fenerlas en cuenta a la hora de valorar los
aprendizajes adquiridos.

Situar la lengua asturiana dentro de la érbita de los enfoques comunicativos de la
ensefianza de las lenguas propugnada por el Marco europeo de referencia implica infegrar
el conocimiento formal e instrumental del lenguaje y centrarse en el dominio de las destrezas
de comunicacion oral y escrita como forma de alcanzar el dominio de la competencia comu-
nicativa del alumnado.

Organizar la actividad del aula de manera coherente con el enfoque comunicativo
supone hacer de la clase un espacio en el que el obijefivo principal es la realizacion de tareas
significativas que impliquen el uso de la lengua asturiana como vehiculo real de comunica-
cion.

El aprendizaje resultard mas significativo para nifios y nifias en la medida en
que las propuestas didécticas se presenten estructuradas alrededor de temas relacionados
con cuestiones de su interés: problemas reales, situaciones o vivencias cotidianas. Puede
facilitarse la interdisciplinariedad mediante la realizacién de actividades que fengan conexion
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con ofras dreas vinculodas mas directamente con la cultura y la lengua asturiana, presentando
materiales motivadores y atractivos, logrando la infegracion y equilibrio de los contenidos que
deben cubrir todas las capacidades que se enuncian en los objetivos v criterios de evaluacién
y previendo alternafivas para el alumnado que encuentra mas dificuliades en el aprendizaje.

El lenguaje oral se constituye como un elemento muy importante en el desarrollo del
pensamiento 'y como punto de partida de la lengua escrita. El dominio de la comprension
y la expresién oral ocupard un lugar destacado en la planificacién de actividades mediante
la realizacion de mesas redondas, debates y exposiciones por el propio alumnado. Un
ambiente en clase que favorezca la conversacion y el didglogo, combinando y equilibrando
las manifestaciones esponténeas con ofras en que predomine la exposicién organizada
de ideas, aprendiendo a escuchar respetando a los demds, ayudard a los nifios y nifias a
comunicarse con mayor correccion con sus semejantes.

El uso de los textos de tradicién oral como una actividad lidica (adivinanzas,
trabalenguas, cuentos, refranes, poemas vy leyendas) desarrollard la capacidad expresiva
favoreciendo la discriminacién fonética v la mejora de la arficulacién, pronunciacion vy
enfonacion.

La lectura y escritura exige una ensefianza sisfemdtica, planificada y orientada @
la creacion de situaciones de comunicacion en las que el alumnado encuentre sentido al es-
fuerzo que realiza, en contextos que hagan interesante y necesaria la utilizacién del lengua-
je escrito. Este aprendizaje se iniciard de forma paralela a las destrezas de comunicacion
oral, ligado a sus experiencias y se llevard a cabo gradualmente y con la profundidad que
permitan el desarrollo evolutivo y los conocimientos previos del alumnado.

La adquisicién del habito lector es uno de los obijetivos fundamentales de la etapa,
bésico para el desarrollo de la autonomia en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se
favorecerd una aproximacién hacia la lectura como una experiencia placentera, por un
lado como medio de entrefenimiento y diversion, por offo como medio de formacion e infor-
macién sobre los temas de interés del alumnado o sobre los que esfé frabajando en clase.
Para crear nuevos hdbitos lectores es indispensable dar continvidad a las actividades de
lectura en el entoro préximo y en el tiempo por lo que la escuela fomentard y propiciard,
en la medida de lo posible, la colaboracién de las familias.

leer para aprender significa utilizar las estrategias lectoras adecuadas a las tareas
de aprendizaie, segin las caracteristicas de cada situacién y cada materia. Promover, por
fanto, la adquisicién progresiva de técnicas que faciliten la lectura comprensiva resulta
fundamental para dotar a los nifios y nifias de una de las herramientas basicas para lograr
el aprendizaje auténomo.
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La produccion de texios escritos vendré mofivada por una experiencia positiva en la
lectura y  precisard por parte del profesorado de la elaboracién estrategias variadas como el
juego de palabras, la elaboracion de texios colectivos, los cuentos libres o sugeridos, la amplia-
cién, resumen o fransformaciéon de fextos, efc. Se planificardn los escritos en el aula de forma
individual o colectfiva, con ayuda del maestro o maesira, utilizando modelos, habituando a los
nifios y nifias a revisar sus propios textos. Esta préctica, tanto individual como colectiva, resulia
imprescindible para corregir y mejorar sus propias producciones y el intercambio comunicativo.

La publicacién de los textos elaborados por los nifios y nifias es una motivacion
para que expresen sus ideas y vivencias y descubran que la comunicacién es, en definitiva,
el objetivo dltimo de la expresién escrito. La biblioteca de aula y escolar, los murales, el pe-
ricdico escolar, la creacion guiada de paginas web, el correo escolar, pueden ser medios
que faciliten esfa tarea.

Puede ser muy positivo dedicar un espacio en el aula para una pequeiia bibliote-
ca, y para ofros recursos didécticos como ficheros de vocabulario y orfografia, juegos, el
ordenador, el material audiovisual, etc. Asimismo, deben aprovecharse todos los recursos y
posibilidades que, dentro de la escuela y fuera de ella, sean de utilidad: contar con ofras
personas de la comunidad para llevar a cabo diferentes actfividades, programar animacio-
nes, lecturas dramatizadas o dramatizaciones realizadas por ofros comparieros del centro,
personal no docente, padres, personas del barrio, etc.

La biblioteca escolar, concebida como centro de recursos bibliogréficos y multime-
dia, se muestra como un espacio de especial importancia para el desarrollo del habito lec-
for y de la competencia comunicativa que favorece el proceso de ensefianza-aprendizaije.
Por ello, deben aprovecharse los recursos de la biblioteca del centro, que los nifios vy nifias
deben conocer y ufilizar de forma progresivamente auténoma.

las tecnologias de la informacién y la comunicacién (prensa, radio, televisién,
anuncios, carteles, Internet, teléfonos méviles. ..] se presentan como poderosas herramientas
facilitadoras de aprendizajes, por lo que iniciar al alumnado en el descubrimiento de sus
posibilidades comunicativas y expresivas, acercandoles al uso critico de los mismos, se
debe convertir en una prioridad.

Al tratarse de un drea opcional y dada la desigual distribucién geogrdfica de la
poblacién que tiene el asturiano bien como lengua materna, bien como lengua ambientdl,
las situaciones de partida del alumnado en lo que respecta al conocimiento de la literatura
y la lengua asturiana (desde quien conoce la lengua asturiana hasta quien se acerca a ella
por primera vez) son tan variadas que aconsejan partir de un exhausfivo andlisis que fenga
en consideracién los conocimientos y experiencias previas del alumnado. La organizacion de
los bloques de contenido permite que los contenidos fundamentales del érea centrados en la
comunicacién oral y escrita, puedan trabajarse en cualquier nivel educativo, garantizando asf
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su tratamiento gradual, ciclico v sistemdtico a lo largo de toda etapa, respondiendo asi a los
diversas situaciones de partida del alumnado.

Es importante fener en cuenta que aprender una lengua es aprender a usarla, y que
en ese uso fiene un papel muy relevante la afectividad v la motivacién. Las peculiar situacion
sociolégica del asfuriano requiere cuidar aquellos aspectos que puedan reforzar la motivacion
del alumnado para el aprendizaje, dado que se frata de un drea opcional. Por ello, se fratard
que los primeros confactos con la lengua asturiana sean atractivos para el alumnado contribu-
yendo a senfar las bases que fomenten el deseo de continuar su aprendizaje. Se ufilizard la
lengua asturiana en contextos y mediante experiencias y actividades que se correspondan con
los intereses y motivaciones del alumnado, estimulando su- expresién oral y escrita, e integran-
do la lengua en experiencias comunicativas en las que se pueda senfir su funcionalidad.

Creando en el aula un ambiente comunicativo relajado, ofreciendo modelos lingiisticos
apropiados, un apoyo contextual rico y refuerzos positivos que hagan hincapié en los logros de los
nifios y nifias, y mediante actividades de cardcter lodico como juegos, canciones, creaciones plés-
ticas o dramatizaciones, textos de creacion libre, o la realizacién de pequerias fareas o proyecios,
en los que la utilizacién de la lengua se produzca de forma indirecta, natural e inconsciente, se
estard poniendo en marcha los mecanismos facilitadores de la adquisicion de la lengua.

Obijetivos

La ensefianza de la lengua asturiana en esfa etapa tendré como obijetivo el deso-
rrollo de las siguientes capacidades:

1. Alcanzar la competencia comunicativa oral y escrita suficiente para resolver
en asfuriano las situaciones habituales de comunicacién que se producen en
el entorno del olumnado.

2. Cooperar en el desarrollo de las interacciones comunicativas respetando los
sentimienfos, ideas, opiniones y conocimientos de los demds, asi como sus
usos lingiifsticos concrefos.

3. Expresarse con correccién oralmente y por escrifo cuidando los aspectos nor-
mativos de la lengua y utilizarla eficazmente para buscar, recoger y procesar
informacion.

4. Adquirir hdbitos lectores y avanzar progresivamente en la comprension del
fexto escrito en sus aspectos literarios, de informacién y de aprendizaie.

5. Utilizar la lectura como fuente de placer y de enriquecimiento personal, y
aproximarse a obras relevantes de la tradicién literaria para desarrollar hdbi-
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fos de lectura e iniciarse en el conocimienfo de las convenciones especificas
del lenguaie literario.

6. Usar los medios de comunicacion social y las tecnologias de la informacion y
la comunicacién, para obtener, interpretar y valorar informaciones y opiniones
diferentes, y como insfrumento de mejora del aprendizaje y de las habilidades
sociales.

7. Indagar en las posibilidades expresivas orales y escritas de la lengua asturia-
na para desarrollar la sensibilidad estéfica, buscando cauces de comunica-
cién creativos en el uso auténomo y personal del lenguaie.

8. Iniciar la reflexion progresiva sobre los usos, esfructuras bdsicas y funciona-
miento de la lengua estableciendo relaciones entre los aspectos formales y los
confextos e infenciones comunicativas a los que responden para mejorar el
uso personal del lenguaie.

Q. Apreciar el valor de la lengua asturiana como medio de comunicacion vy re-
conocer, apreciar y valorar positivamente la diversidad lingiistica de Asfurias
como un hecho cultural enriquecedor.

10. Descubrir en el lenguaje un medio de conocimiento del patrimonio cultural
propio y de apertura y descubrimiento de ofras realidades y culturas.

11. Reflexionar sobre los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los
esfereofipos lingiisticos que suponen juicios de valor y prejuicios clasistas,
racistas, sexistas o xendfobos.

Primer Ciclo
Contenidos
Bloque 1. Escuchar, hablar y conversar

— Comprension y expresion de mensajes orales sencillos de distintas caracterfs-
ticas donde se utilicen articulodamente sistemas de comunicacion verbal y no
verbal y en los que predominen la repeticion y la ordenacién logica de secuen-
cias (saludos, férmulas de cortesia).

— Adquisicion del vocabulario en el nivel léxicoreferencial mas cercano y mo-
tivador para el alumnado [nombres de persona, relaciones de parentesco y
amistad, el enforno natural, el tiempo, las parfes del dia, las estaciones).
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— Utilizacién de las estructuras lingiisticas basicas para resolver oralmente situo-
ciones de comunicacién habituales en las interacciones del alumnado.

— Intercambios informativos diversos, breves y sencillos que utilicen la narracién y
la descripcion para la localizacién de personas, hechos y cosas.

— Identificacion, reconocimiento y utilizacién de los sonidos, rifmos y enfonacio-
nes caracteristicos de la lengua asturiana en cualquiera de sus variantes.

— Disposicién favorable a expresarse oralmente en lengua asturiana de modo ho-
bitual e interés por participar en actividades comunicativas respetando el turno

de la palabra, cuidando la intervencion y el cierre.

— Acostumbrarse a escuchar con atencién a los demds, intereséndose por sus
gusfos, opiniones y conocimienfos.

Blogue 2. Leer y escribir

— Comprension de informacion general y aspectos especificos de textos sencillos
procedentes del enforno inmediato.

— Vocabulario y estructuras lingisticas basicas para resolver por escrito situaciones
sencillos de comunicacion.

— Exploracién y apropiacion del significado de las palabras en asturiano pasando
del vocabulario visual al descriptivo e inicidndose en el manejo de diccionarios.

— lectura (fambién en voz alta) de textos cortos y significativos, captando del sentido
global (con ayuda de la lectura de imagenes vy de los marcadores fextuales) vy
comprendiendo aspectos muy relevantes.

— Utilizacién dirigida de la biblioteca y de las tecnologias de la informacién y
comunicacion.

— Composicion libre o dirigida de frases y textos cortos sobre vivencias, infereses
personales u ofros fipos de femas frabajados.

— Aprecio por expresarse por escrito en lengua asturiana.

— Esmero en la presentacion, orden y limpieza de los textos escritos propios, ayu-
dandose en lo posible de los procesadores de textos.
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Bloque 3. Educacién literaria

— Escucha actfiva y reproduccién comprensiva de cantares, pequefios poemas vy
relatos tradicionales o fruto de la creacién literaria actual: cuentos leyendas,
poesfas, trabalenguas, adivinanzas. ..

— lectura guiada de fragmentos o fextos adecuados a la edad.

— Audicién y lectura creafiva de textos, anficipando soluciones personales a si-
fuaciones emotivas, avanzando hipdtesis de actuaciones de los personajes o
imaginando desenlaces diferentes.

— Comentarios orales, individuales o colectivos, dirigidos sobre aspecfos concre-
tos de deferminados fextos, fijandose en los personajes principales asi como el

comienzo, desarrollo v final de las diversas acciones.

— Inferés por la audicién vy lectura de textos literarios y disposicion a expresar
opiniones sobre la audicién o lectura.

— Valoracién del patrimonio literario de tradicién oral.

— Dramatizacién de fextos adaptados a la edad y caracteristicas del alumnado.
— Utilizacién dirigida de las bibliotecas como fuente de estimulos literarios.
Blogue 4. Conocimiento de la lengua

— Conocimiento de la correspondencia entre fonemas y grafias del abecedario
asturiano.

— Discriminacién perceptivo-audifiva de palabras, silabas y sonidos en la secuen-
cia hablada y su correspondencia visual en la secuencia escrita.

— Interés por reproducir correctamente los fonemas mds caracteristicos de la len-
gua asturiana.

— Respeto e interés por la aplicacién de las normas de la ortografia natural y deso-
rrollo del hébito de consuliar la escritura de palabras nuevas, dificiles o dudosas.

— Agrupamiento de las familias de palabras mas usuales: la familia, la casa, los
animales, las plantas, el tiempo atmosférico, los juegos.
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Uso de los términos que permiten referirse a algunas regularidades de la lengua
como el orden de las palabras, los nombres propios y comunes, el género mascu-
lino y femenino, el nimero singular y plural, y el papel del verbo.

Blogue 5. Aspectos socioculturales.

Expresiones mimicas, gestos de complicidad y afecio en las relaciones cofidianas.

Reproduccion de cierfos giros, locuciones, frases hechas y refranes més usuales
Y
y caracteristicos.

Inferés por conocer las fradiciones y costumbres asturianas v por participar en ellas
mediante la préctica de juegos infantiles tradicionales apropiados a la edad, en
los que predominen la repeticion de palabras, acciones y gesfos.

Actitud recepfiva hacia las personas que hablan asfuriano en el entorno en cual-
quiera de sus variantes.

Criterios de evaluaciéon

1.

Parficipar acfivamente en infercambios comunicativos espontdneos o planifica-

dos dentro del aula.

Con esfe criferio se pretende valorar la capacidad para participar en intercambios
comunicativos orales con los interlocutores habituales sobre temas conocidos, relacionados
con las necesidades de comunicacién inmediata utilizando adecuadamente las formas bé-
sicas de interaccién social. Para ello, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

mantener el contacto ocular;

controlar el tono de voz y los gestos;

saludar y despedirse;

responder a preguntas sencillas;

infercambiar informaciones breves y sencillas;

intervenir adecuadamente ajusténdose al tema de lo que se habla;

escuchar y respefar las opiniones de las y los demés.
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. Captar el sentido global de textos orales de uso habitual en su entorno inmedio-

to e identificar la informacion mas relevante.

Con este criferio se valorard la capacidad para extraer informacién fundamental
de breves intervenciones de ofras personas relacionadas con las actividades cofidianas. En
este sentido, los nifios v las nifias serdn capaces de:

3

expresar la idea global de textos orales;

identificar y recordar algunas palabras clave;

responder a preguntas referidas a los defalles mds relevantes;
fransformar en acciones consignas sencillas.

. Expresarse de forma oral mediante intervenciones que presenten de manera

organizada hechos y vivencias.

Por medio de este criterio se evaluard la capacidad para comunicar en pequefios
discursos orales, con ayuda de los adultos, hechos y vivencias a ofras personas, de modo
que se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

4.

cién muy s

expresarse empleando los elementos no verbales pertinentes (gestualidad y mo-
dulacién de la voz);

relatar acontecimientos en orden cronolégico;
indicar olgunas de las circunstancias més importantes de acciones realizadas
siguiendo un orden légico, refiriéndose de los participantes o lugares e indican-

do su intervencion en los hechos:

responder con coherencia y precision a cuestiones sencillas sobre el entorno
mds proximo;

comentar si entiende o no entiende algo;
expresar impresiones, senfimienfos o vivencias propias.

Capiar el sentido global de texios escritos de uso habitual y localizar informa-
ignificativa.
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Con la aplicacién de esfe criterio se comprobard si el lector o lectora puede,
con ayuda de las ilustraciones, de los marcadores fextuales, de los colores vy, en su caso,
de las indicaciones de los adultos, obtener informacion global vy exiraer informacién muy
significativa de pequefios textos escritos habituales en su entorno (avisos, noficias, pequefias
informaciones o textos escolares). En aplicacién de este criterio, los nifios y las nifias serén
capaces de:

identificar la idea global entre varias propuestas;

— localizar informaciones explicitas apara responder a preguntas concretas vy di-
rectas;

— explicar defalles muy relevantes.

5. Escribir por iniciativa propia o a sugerencia de los demds pequefios textos con
un propdsito determinado.

Con este criterio se trata de evaluar la capacidad para escribir o reescribir, con la
colaboracion de ofras personas vy la ayuda de modelos, reperforios de palabras, frases vy
pequefios texfos, para si mismo o para ofros, con una finalidad comunicativa: listas, avisos,
nofas, postales o felicitaciones. Se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

escribir de forma clara y legible;

— anotar ordenadamente lo previsfo;

— expresar cada idea con una frase;

— emplear con soltura la orfografia natural.

6. Escuchar o leer textos literarios de la tradicion oral vy de la literatura infantil
adecuados al ciclo y emplearlos como modelo para componer textos muy sencillos para
expresar deseos, vivencias personales o nuevas peripecias de personajes conocidos.

Con este criterio se prefende evaluar la capacidad para  escuchar vy leer textos
literarios de la tradicién oral asturiana y de la literatura infantil adecuados al ciclo (cancio-
nes, refranes, adivinanzas, trabalenguas...]. Asimismo, se pretende valorar la escritura de
pequefios textos con infencién creativa en los que se expresen deseos y vivencias persona-
les, a partir de modelos dados, v con la ayuda necesaria. Para ello, se valorard si el nifio
o la nifia es capaz de:
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— leer con los apoyos necesarios textos literarios disponibles en la biblioteca del
aula o del centro;

— seguir hasta el final una pequefia historia oral o escrita;
— reconocer algunos recursos literarios muy sencillos como la rima;
— capfar y expresar la idea general de la historia;

— identificar y emplear elementos de estructuras narrativas muy simples como el
comienzo de la accién, dénde se desarrolla y cémo finalize;

— reconocer como son los personajes principales;

— parafrasear un pequefio fexto;

— usar un modelo daodo para confar un hecho diferente;

— combinar palabras, mezclar las frases v realizar los ajustes oportunos.

7. Reproducir y representar pequefios fextos.

Con esfe criferio se evalla la capacidad del alumnado para imitar patrones vocdli-
cos, con ritmo, pronunciacién y entonacién adecuados, mediante la reproduccion compren-
siva de pequefios juegos verbales del patrimonio y la tradicion oral, lo escenificacion de
pequefias producciones o la lectura de textos breves y sencillos relacionados con situaciones
de comunicacién. Para ello, se valorard el nifio o la nifa es capaz de:

— pronunciar claramente los fonemas propios del asturiano;

— leer en voz alta pequefios textos muy significativos con la enfonacién y pausas
adecuadas;

— reproducir el patrén de ritmo y entonaciéon del modelo.

8. Identificar de forma guiada algunos cambios que se producen en las palabras
y utilizar los términos gramaticales elementales para hablar de ellos.

Con esfe criferio se trafard de valorar la capacidad para reformular oralmente o
por escrito y con ayuda del profesorado palabras, frases contextualizadas o textos cortfos,
estableciendo las concordancias pertinentes del nombre con los demas elementos de la ora-
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cién y emplear los términos gramaticales adecuados para explicar de los ajustes realizados.
Para ello, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

9.

reconocer las unidades del lenguaije (palabras, silabas v fonemas);

separar las palabras dentro de la frase;

dividir en silabas palabras sencillas que confengan silabas directas e inversas;
ordenar alfabéticamente, aislando el primer fonema;

separar por medio de puntos las oraciones del texio, identificandolas como
unidades de senfido;

observar y reconocer de forma guiada los efectos que producen en palabras y
frases los cambios en el orden, las segmentaciones, las supresiones v las inser-
ciones;

reformular oralmente o por escrifo palabras en frases contextualizadas;

establecer las concordancias pertinentes del nombre con los demds elementos
de la oracién:;

emplear los términos gramaticales elementales en las actividades que se rea-
licen en el aula [denominaciones de los fextos, enunciado, palabra y silaba;

nombre comin y nombre propio; singular y plural; masculino y femenino).

Reconocer y valorar positivamente la diversidad lingiistica del entorno.

Mediante esfe criterio se evaluard la capacidad para identificar la existencia de,
al menos, dos cédigos lingiisticos en su ambiente mds cercano v se valorard que el nifio o
la nifia es capaz de:

reconocer en qué codigo se comunican dos interlocutores;

expresar en uno de ellos, a su eleccion, contenidos semejantes sobre si mismo,
sus esfados de dnimos, gusfos v preferencias;

reconocer las tradiciones propias del entorno lingiistico y cultural;

mostrar curiosidad y respeto hacia quienes hablan ofras lenguas o diferentes
variantes de la lengua asturiana.
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Segundo Ciclo
Contenidos
Blogue 1. Escuchar, hablar y conversar

— Comprension y expresion de mensaijes orales con distinta infencion comunicati-
va en los que se manifieste la opinién, la necesidad, la solicitud de informacién,
el agradecimiento, la peticién de excusas, el acuerdo o desacuerdo, el agrado
o desagrado.

— Adquisicion y empleo del vocabulario en el nivel léxicoreferencial necesario
para comunicarse en diferenfes confextos temdticos habituales: la escuela, la
vivienda, la comida, el vestido, la salud, el consumo, las personas diferentes, el
ocio.

— Comprension y produccion de mensajes que utilicen articuladamente sistemas
de comunicacion verbal y no verbal, por medio de la dramatizacion de fextos
orales adaptados a la edad y de producciones propics.

— Intercambios informativos diversos en los que se utilicen la narracién, la descrip-
cién y el didlogo, expresando la opinién propia vy respetando la ajena.

— Identificacion, comprensién vy utilizacién de las estructuras de las diferentes clo-
ses de textos orales para iniciarse en la exposicion y argumentacion de conoci-
mientos, ideas, pensamientos y deseos.

— Identificacion, comprensién y utilizacién de las estrategias verbales y no ver-
bales que mejoran la comunicacion (la escucha activa, las diferencias de en-
tonacién, la pardfrasis, la mimica y los gestos) al interesarse por los gustos,
opiniones y conocimiento de los demds.

— Interés por participar en actividades comunicativas pluripersonales y disposicion
favorable para superar las dificultades que puedan surgir en la comunicacién,
respetando las reglas bésicas de la inferaccion oral y los conocimientos, opinio-
nes y experiencias de los demds.

— Valoracion de la lengua asturiana como instrumento para comunicarse oralmen-
fe en cualquiera de sus variantes.
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Bloque 2. leer y escribir

— Comprension y expresion de mensajes escrifos con disfinta infencién comunica-
tiva en los que se manifiesten los conocimientos, las experiencias, la opinién o
las necesidades.

— Vocabulario y estructuras lingiisticas necesarias para expresar por escrito cono-
cimientos, ideas, experiencias, sentimienfos y deseos.

— Apropiacién del significado de las palabras recurriendo al manejo de diversos
tipos de diccionarios para elegir la acepcién més adecuada al confexto.

— Préctica de la lectura personal de textos completos adecuados a la edad y en
voz dlta de fextos corfos y afractivos, con entonacion adecuada y pronuncio-
cién clara y correcta, como fuente de conocimientos vy disfrute.

— Comprensién del sentido global de textos diversos, identificando las ideas prin-
cipales.

— Utilizacién guiada de la biblioteca y de las tecnologias de la informacién y
comunicacion.

— Estrategias y normas para la composicién libre o dirigida, incluyendo el empleo
de medios informdticos, de textos cortos con distintos fines comunicativos: mura-
les, carteles publicitarios, prensa escolar, hisforiefas.

— Inferés por expresarse por escrito en lengua asturiana.

— Esmero en la presentacion de los fextos escritos propios, ayudéndose de medios
informdticos para mejorar tanto los aspectos formales como el contenido.

— Aprecio por la calidad de los textos propios y ajenos como medio para asegu-
rar una comunicacion fluida y clara.

Blogue 3. Educacion literaria

- Audicién y reproduccion de cuentos, cantares y pequefios poemas, fradiciono-
les o fruto de la creacion literaria actual.

— lectura de obras completas o fragmentos en prosa o en verso, adecuados a la
edad e intereses del alumnado.
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— lectura creativa de textos, en prosa vy verso, onﬁdpondo soluciones persono\es
a situaciones emotivas, avanzando hipdtesis de actuaciones de los personajes
o imaginando desenlaces diferentes.

— Explicaciones guiadas de textos literarios con especial atenciéon a la diversidad
de personaies, la variedad de los lugares donde se desarrollan las acciones,
los pormenores, motivaciones y consecuencias de éstas.

— Interés por verbalizar las impresiones producidas por la audicién o lectura de
textos literarios.

— Interés por explorar las posioilidades expresivas de la lengua asfuriana en com-
Int lorar | bilidad delal f
posiciones libres o dirigidas, incluyendo el empleo de medios informdticos, de
pequefios textos con finalidad literaria.

— Aprecio de la calidad de los textos literarios propios y ajenos.
— Utilizacién guiada de las bibliotecas como fuente de estimulos literarios.
Blogque 4. Conocimiento de la lengua

- Correspondencia entre la lengua oral y la escrifa: las agrupaciones fénicas vy su
representacion grdfica.

— Discriminacién perceptivo-auditiva de palabras, silabas ténicas y atonas, y so-
nidos en la secuencia hablada.

— Comparacién de los sonidos, ritmos y entonaciones caracterfsficos de la lengua
asturiana con los de las ofras lenguas que se estudian en el centro e interés por
reproducir correctamente los fonemas més caracterfsticos de la lengua asturiana.

— Respeto e interés por la aplicacién de las reglas ortogréficas bésicas de la len-
gua y desarrollo del hdbito de consultar la escritura de palabras nuevas, dificiles
o dudosas.

— Utilizacién de las estrategias basicas de comunicacién para la ampliacion del
vocabulario vy la resolucion de dudas: comprobacién del significado de una
palabra en distintos confextos, uso de sinénimos, anténimos y palabras polisé-
micas, ...

— Contextualizacién del significado de las palabras y formacion de las familias de
palabras propias de los ambitos de inferaccion del alumnado.
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— Manejo de los términos necesarios que permiten referirse ol grupo nominal, ol
verbo y sus variaciones, asi como a las regularidades morfolégicas, sintécticas
y ortogrdficas que permiten expresar la posesion, la localizacion, la cantidad,
las cualidades y su comparacion.

— Elaboracion de hipdtesis para establecer las reglas que explican las variaciones
de género, de nimero, las concordancics, ...

Blogque 5. Aspectos socioculturales

— Enfonacién, mimica y gestos de complicidad y afecto que acomparian a la
expresién oral en asturiano.

— Reproduccién y explicacion de giros, locuciones, frases hechas vy refranes més
usuales.

— Reconocimiento de usos y celebraciones ligadas a las costumbres asturianas en
las que estd presente la lengua.

— Curiosidad por conocer los aspectos mds relevantes de la cultura asturiana e
inferés por recoger y compartir materiales linguistico-culturales provenientes del
ambito inmediato.

— Inferés por comunicarse con las personas que hablan asturiano en cualquiera de
sus variantes.

— Valoracién positiva de la diversidad lingiistica y cultural de Asturias y de las
demdés comunidades auténomas como elementos enriquecedores.

Criterios de evaluaciéon

1. Participar activamente en intercambios comunicativos espontaneos o planifico-
dos dentro o fuera del aula.

A través de este criterio, se fratard de evaluar en situaciones de comunicacién
reales o simuladas el dominio de las distinfas habilidades que intervienen en los intercam-
bios orales con un interlocutor presente o distante. En édmbitos diferentes como las tareas
cotidianas del aula, las salidas y actividades fuera del aula, se valorard si el nifio o la nifia
es capaz de:

— mantener el contacto visual y auditivo con el interlocutor;
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acompasar el fono de voz y los gesfos;
utilizar adecuadamente las formas habituales de interaccion social:

infervenir adecuadamente y con fluidez respetando las normas bésicas de los
infercambios comunicativos:

centrarse en el tema;
respefar las opiniones de las y los demds;
comentar lo que sabe o puede hacer.

Captar el sentido global, las ideas principales vy los detalles relevantes de textos

orales de uso habitual.

Con este criferio se trata de evaluar si el nifio o la nifia obtiene informacion verbal y
no verbal de diversas fuentes orales (procedentes del aula, del entono familiar o de algunos
medios de comunicacion) y si diferencia la informacion relevante de la irrelevante para un
propésito determinado. Para ello, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

3.

expresar la idea global de un texto oral;

sefialar algunas ideas principales del texto;

identificar las palabras clave;

diferenciar los hechos fundamentales de los detalles;

sequir instrucciones para realizar una tarea sencilla;

realizar preguntas adecuadas para solicitar explicaciones o aclaraciones.

Expresarse de forma oral mediante discursos que presenten de manera organi-

zada hechos y vivencias.

Con este criterio se evaluard la capacidad para comunicar oralmente hechos vy
vivencias a ofras personas en pequefias exposiciones previamente preparadas con ayuda
de los adulios, expresandose de forma clara y concisa de acuerdo con la situacién de
comunicacién y usando el léxico, las férmulas lingiisticas, la entonacién y la pronunciacion
adecuadas. En este caso, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:
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emplear los marcadores habituales de inicio v final;

infegrar en el discurso los elementos no verbales pertinentes (gestos, modulacion
de la voz, posicion del cuerpo);

ordenar légicamente y concatenar los hechos;
relacionar las causas y las consecuencias;
describir acciones y vivencias vy las sensaciones que les producen.

Captar la idea general y algunos rasgos esenciales de un fexto escrito y realizar
directas a partir del mismo.

Con este criferio se evaluard la capacidad del alumnado para obtener informacién
relevante de diferentes textos escritos (anuncios publicitarios, fitulares y noticias periodisticas,
enciclopedias, producciones multimedia, programas de actividades culturales o deportivas)
con la ayuda de los gréficos, de la tipografia y de los realces fextuales. Se valorard si el
nifio o la nifia es capaz de:

5.

expresar la idea general del fexto;

identificar ofras ideas relevantes y presentarlas ordenadamente;
localizar informaciones concretas;

subrayar las palabras més importantes de un pérrafo;

realizar inferencias directas;

intuir el significado de algunas palabras por el contexto;
realizar un resumen del fexto.

Escribir, con o sin ayuda de medios informdticos, textos breves y coherentes con

distintas finalidades comunicativas.

Con este criferio se frata de evaluar la capacidad para elaborar pequefios textos,
para uno mismo o para los demds, con una finalidad comunicativa: expresar un deseo o vi-
vencia personal, fransmitir conocimientos, o justificar opiniones. Recabando las ayudas que
sean precisas para escribir cartas familiares, realizar pequefios informes o redactar noticias,
los nifios y las nifias serdn capaces de:
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elegir el modelo adecuado para la finalidad comunicativa prevista;
escribir de forma clara vy legible;

exponer linealmente los hechos;

unir las frases adecuadamente;

emplear las principales reglas ortograficas.

Conocer fextos literarios pertenecientes a la literatura infantil de tradicion oral o

escrifa adecuados al ciclo con el fin de incentivar la lectura v la reescritura de dichos textos
o de emplearlas para la expresién de deseos o vivencias personales.

Con este criterio se prefende evaluar la capacidad de disfrutar de forma cada vez
mds auténoma de la lectura de fextos literarios de la tradicion oral asturiana y de la litera-
tura infantil adecuados a la edad e intereses del alumnado y de valorar el conocimiento y
la utilizacién muy elemental de algunas convenciones del lenguaje literario. Para ello, se
valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

leer de modo sistemdtico textos literarios adecuados de forma cada vez mas
autbnoma;

seguir la linea argumental de una historia;

capfar la idea general y diferenciarla de los detalles;

distinguir si se frata de un fexto en prosa o en verso;

distinguir los personajes principales y secundarios;

explicar pormenores de la accion y los elementos que conducen al desenlace;

iniciarse en la elaboracién de pequefios resimenes, aunque se parafrasee par-
te del texto:

escribir un relafo sobre un modelo dado, imaginando ofros posibles personaies,
diferentes motivaciones, actuaciones o desenlaces;

escribir un pequefo texto de forma creativa para la expresién de deseos o
vivencias personales.
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7. Interpretar textos corfos v significativos.

Con este criferio se evaluard la capacidad para reproducir los patrones ritmicos y
de entonacion propios de la lengua asturiana, v para interpretar o escenificar tras un perio-
do suficiente de preparacién, pequefios juegos verbales (rrabalenguas sencillos, adivinan-
zas), poemas procedentes de la tradicion oral adecuados al ciclo o producciones propias.
Para ello, se valorard el nifio o la nifa es copaz de:

— pronunciar los fonemas asturianos con claridad y mantener una diccién correc-
ta;

— reproducir con la voz pautas de entonacion vy ritmo previamente frabajadas;

— leer en voz alfa textos muy significativos con la entonacion vy pausas adecuo-
dos;
;

— inferpretar el fexto y dotarlo de un ritmo personal a la vez que lo acerque al
auditorio;

— coordinar las palabras, con los gestos y los movimientos adecuados.

8. Manejar intuitivamente los reglas gramaticales basicas del asturiano y utilizar los
términos lingiisticos elementales para hablar de ellas.

Con este criferio se comprobard la capacidad del alumnado para idenfificar de
forma guiada algunos cambios que se producen en las palabras y utilizar los t#rminos
gramaticales v lingisticos elementales para hablar de ellos, realizar las concordancias y
ajustes pertinentes entre los grupos nominales y verbales. Tanto en la produccion auténoma
de textos orales o escritos como en la reformulacién o de frases dadas, se valorard que el
nifio o la nifia es capoz de:

— cambiar el punto de vista del observador u observadora [presente, pasado o fu-
turo), la persona que cuenta los hechos (primera, segunda o tercera del singular

o del plural);

— realizar los ajustes precisos para garantizar la correccion gramatical al reorde-
nar las palabras;

— ordenar alfabéticamente palabras y buscar su significado en el diccionario;

— emplear sinénimos para evitar repeficiones;
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— utilizar anténimos para sinfetizar,

— usar los términos gramaticales elementales para hablar sobre el funcionamiento
de la lengua y como apoyo para reflexionar y explicar los recursos que utiliza.

Q. Reconocer y valorar positivamente la diversidad lingiistica del entorno.

Mediante este criterio se evaluard la capacidad para identificar los diferentes
cédigos lingiisticos v sus correspondientes variantes en el ambiente mds cercano, asf como
la habilidad para entender y expresar en cada uno de ellos confenidos semejantes sobre si
mismo, sus esfados de énimos, gustos y preferencias. Para ello, se valorard si el nifio o la
nifia es capaz de:

— identificar la existencia de, al menos, dos cédigos lingiiisticos en su ambiente
mds cercano;

— expresar en uno de ellos, a su eleccién, pero siendo consciente de cudl utiliza,
contenidos semejantes sobre s mismo, sus estados de énimos, gustos y prefe-

rencias;

— reconocer las mdas importantes tradiciones propias del entorno lingiistico y cul-
tural:

— reconocer las diferencias lingiisticas como un hecho cultural enriquecedor;

— mosfrar respefo hacia quienes hablan una lengua o una variante lingiistica
diferente de la suya.

Tercer Ciclo
Contenidos
Bloque 1. Escuchar, hablar y conversar

— Comprension y expresion de mensajes orales con distinta intencién comunica-
fiva en los que se manifieste la opinién, la solicitud de informacién, la oferta o
peficién de excusa, la necesidad, el agradecimiento, el acuerdo o desacuerdo,
el agrado o desagrado, la alegria, la tristeza.

— Adquisicién y empleo sistematico del vocabulario en el nivel léxico-referencial
apropiado para comunicarse en diferentes confextos temdticos habituales: la
escuela, la vivienda, la comida, el vestido, la salud, el consumo, las personas
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diferentes, el ocio, los juegos y deportes, los fransportes, los actos sociales, la
lengua de la clase.

— Comprension y produccion de mensajes que utilicen articuladamente sistemas
de comunicacién verbal y no verbal, asumiendo y caracterizando diferentes
roles.

— Intercambios informativos diversos en los que se utilicen la narracién, la descrip-
cién, el didlogo, la encuesta y la entrevista, expresando la opinién propia y
respefando la ajena sobre relafos, hechos cotidianos, acontecimientos, activi-
dades ludicas.

— Identificacion, comprensién vy utilizacion de las estructuras de las diferentes clo-
ses de fextos orales para desarrollar y afianzar progresivamente la exposicién y
argumentacién de conocimientos, ideas, pensamientos y deseos.

— Identificacion, comprensién vy utilizacién de las estrategias verbales y no verbo-
les que mejoran la comunicacién vy el reconocimiento de ideas no explicitas: la
escucha acfiva, las diferencias de enfonacién, la pardfrasis, la reformulacion de
lo expresado, la gesticulacion, la expresion facial y corporal.

— Redlizacién de exposiciones orales, coloquios y debates, en pequefio y gran
grupo, sobre temas dados o sugeridos, afractivos e interesantes, emitiendo y
respetando juicios personales y las reglas bésicas de interaccién oral.

— Interpretacién crifica y constructiva de mensajes no explicitos en fextos informo-
fivos y publicitarios.

— Interés por participar en los distintos foros de comunicacién de modo receptivo,
constructivo y respefuoso y disposicién favorable para superar las dificuliades
que puedan surgir en la comunicacion.

— Valoracién de la lengua asturiona como instrumento de comunicacion y disposi-
cién favorable a comunicarse oralmente en cualquier variante del asturiano de
modo habitual.

Bloque 2. leer y escribir
— Comprensiéon y expresion de mensajes escrifos con disfinta infencién comunica-

tiva en los que se manifiesten los conocimientos, las experiencias, la opinién o
las necesidades.
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— Vocabulario y esfructuras lingiiisticas apropiadas para expresar por escrifo co-
nocimientos, ideas, experiencias, sentimientos y deseos, a fravés de diversos
fextos y tipos de discurso en la comunicacién escrita en asturiano con disfintas
infenciones comunicativas (informar, convencer, conmover...).

— Apropiacién del significado de las palabras recurriendo al manejo de diversos
fipos de diccionarios para elegir la acepcién mas adecuada al contexto.

— Practica la lectura personal de textos complefos adecuados a la edad como
fuente de conocimientos, disfrute y conformacién del pensamiento.

— Empleo de los esfrategias para la comprensién de textos (indices, capitulos,
palabras clave) y uso consciente de las que ayudan a mejorar la comprensién
lectora: releer, recapitular, comparar con ofras lecturas.

— Captacion del sentido global de textos diversos, diferenciando las ideas prin-
cipales de las secundarias y comprendiendo aspectos especificos de los mis-
mos.

— Utilizacién progresivamente auténoma de diversos recursos y fuentes de infor-
macién escrita en asturiano para satisfacer necesidades informativas y para la
lectura con fines ludicos y de aprendizaje: biblioteca, tecnologias de la infor-
macion y comunicacion, prensa, follefos, prospectos u ofras.

— Préctica de las estrategias y normas para la creacién de fextos en funcién de la
finalidad, la estructura y el destinatario.

— Composicion libre o dirigida, incluyendo el empleo de medios informdticos, de
textos cortos con distintos destinatarios y fines comunicativos o persuasivos.

— Interpretacién de mensajes de diversos tipos de fextos escritos informativos o
publicitarios, y rechazo de los que contienen esfereotipos discriminatorios o
contenidos violentos.

— Inferés por leer y escribir en lengua asturiana en cualquiera de sus variantes.
— Esmero en la presentacion de los propios escritos, ayudéndose de las tecnolo-
gfas de la informacién y comunicacién para mejorar tanto los aspectos formales

como de esfructura y confenido.

— Aprecio de la calidad de los textos propios y ajenos como medio para asegurar
una comunicacioén fluida y clara.
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Bloque 3. Educacién literaria

— Audicién y reproduccién de textos significativos orales o escritos, fradicionales
o fruto de la creacién literaria actual, que forman parte del patrimonio literario
asturiano.

— Préctica de la lectura literaria auténoma de textos completos adecuados a la
edad, como fuente de disfrute personal valorando las obras literarias escritas en
asturiano.

— lectura creativa de fextos, en prosa y verso, anticipando soluciones personales
a situaciones emotivas, avanzando hipétesis de actuaciones de los personaies,
valorando las motivaciones y consecuencias de las mismas, e imaginando nue-
vas soluciones para los problemas presentados.

— Explicaciones y comentarios dirigidos de textos literarios en diversos soportes,
con especial atencién a la forma en la que los personaies, los ambientes y las
acciones confribuyen a la fransmisién de las ideas del autor o autora.

— Intercambios informativos diversos en los que se utilicen la narracién, la descrip-
cién y el didlogo (con especial dedicacion a los tipos de personajes), expresan-
do la opinién propia y respefando la ajena sobre relatos, poemas, dramatizo-
ciones y ofras actividades literarias y ludicas.

— Interés por formar, expresar y confrastar criterios personales de lectura.

— Composicion libre o dirigida, incluyendo el empleo de medios informéticos, de
poemas, pequeiios relatos y pequefias obras diclogadas.

— Valoracién ponderada de la calidad de los textos literarios propios y ajenos.

— Valoracién de la literatura oral y escrita en asturiano, y de los elementos cultura-
les tradicionales reflejados en ella.

— Utilizacién auténoma de las bibliotecas como fuente de estimulos literarios.
Bloque 4. Conocimiento de la lengua

— Discriminacion de los fonemas propios del asturiano y correspondencia entre las
agrupaciones fénicas y su representacion gréfica.
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— Comparacion de los sonidos, ritmos y entonaciones caracteristicos de la lengua
asturiana con los de las ofras lenguas que se estudian en el centro.

— Respeto e inferés por la aplicacion de las reglas orfogrdficas generales de la
lengua v utilizacion de estrategias que permitan resolver las dudas en la escritu-
ra de una determinada palabra.

— la formacién de las palabras en asturiano (prefijos v sufijos propios) aplicada a
la construccion de familias de palabras y campos léxicos propios de los dmbitos
de inferaccién del alumnado.

— Lo contextualizacion del significado de las palabras mediante la utilizacion de
las estrategias basicas de comunicacién para la ampliacion del vocabulario
y la resolucion de dudas: comprobacion del significado de una palabra en
distintos contextos, uso de sinénimos, anténimos y palabras polisémicas.

— Empleo de los t#érminos basicos necesarios para hablar de las regularidades
morfolégicas, sintécticas y ortogréficas que permiten expresar: las variaciones
del nombre: la susfitucién nominal; lo posesién, la localizacion y la cantidad;

las cualidades y su comparacién; la diversidad de las acciones verbales v su
concatenacion; las circunstancias de la accién; la afirmacion, la negacion y la

duda.
— la significacion del verbo en asturiano: modos y tiempos.
— Los pronombres vy su relacion con el verbo.

— Identificacion, reconocimiento y utilizacion de las formas gramaticales que per-
miten comprender y expresar adecuadamente las infenciones comunicativas.

— Diversidad y unidad lingiistica asturiana.

— Aprecio y valoracién de la utilidad de la reflexion sobre la lengua para su mejor
utilizacion.

Blogue 5. Aspectos socioculturales.

— Entonacién, mimica y gesfos de complicidad y afecto que acompaian a la
expresién oral en asturiano.

— Reproduccién y explicacion de adivinanzas, comparaciones, giros, locuciones,
frases hechas vy refranes.
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Exploracién del vocabulario relativo a los usos, costumbres, habitos y modos de
organizacién, entretenimiento y comunicacién fradicionales.

Comparacién de las manifestaciones lingiiisticoculturales asturianas con las de
ofras comunidades y pafses a fravés de la audicion o lectura de canciones,
cuentos, leyendas, mitos, efc.

Curiosidad por conocer los aspecfos mas relevantes de patrimonio cultural y
sociolingifstico asfuriano e inferés por recoger y compartir materiales lingiistico-

culturales provenientes del dmbito inmediato.

Inferés por comunicarse con las personas que hablan asturiano en cualquiera de
sus variantes.

Reconocimiento de la diversidad y unidad lingiistica asturiana.

Valoracién positiva de la diversidad lingiistica y cultural de Asturias y de las
demdés comunidades auténomas como elementos enriquecedores.

Sensibilidad hacia realidades distintas de la propia reflejadas a través de la
diversidad linguistica y cultural.

Criterios de evaluaciéon

1.

Participar activamente en infercambios comunicativos esponféneos o planifica-

dos dentro o fuera del aula.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad para comunicarse, de forma
real o simulada, en contextos diferentes como las tareas cotidianas, los debates y coloquios
organizados dentro del aula, o las salidas y actividades realizadas fuera del aula, incluida
la préctica de juegos y deportes. Para ello, se valorard si el nifio o la nifia es copaz de:

escuchar activamente, solicitando que se repita o aclare algo no entendido;

capfar y mantener la atencion del inferlocutor o interlocutores apelando a él de
vez en cuando para asegurarse de que escucha;

modular el tono de voz en funcién de la intervencion;

utilizar adecuadamente las formas generales de interaccién social;
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— expresarse con la fluidez, precisién y coordinacién adecuadas a diferentes

2.

interacciones comunicativas;

respetar los turnos de intervencion a la vez que se hacen referencias a las opi-
niones de las y los demds;

cooperar en el desarrollo de la comunicacion manifesiando que se sigue el
discurso, ofreciendo palabras que el hablante no encuentra o sugiriendo alguna

posible conclusion.

Captar el senfido general y detalles de textos orales, reconociendo las ideas

principales y las secundarias.

Con este criterio se evalta si una nifia o un nifio es capaz de obtener informacion,
verbal y no verbal, general y especifica procedente de diversas fuentes orales (del aula, del
entono familiar o de los medios de comunicacion), jerarquizarla y separar la relevante de la
irrelevante para un propésito deferminado. Se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

3.

adecuar las esfrategias de escucha a los propositos previamente esfablecidos:
captar el sentido general, localizar informacién, explicar pormenores o justificar
conclusiones;

reconocer y expresar la idea general de un discurso;

identificar las ideas principales;

sefialar las ideas secundarias y algunos defalles relevantes;

identificar las palabras clave;

distinguir los hechos de las opiniones;

realizar inferencias;

tomar algunas notas para intervenir en el discurso o resumirlo.

Expresarse de forma oral mediante discursos que presenfen de manera organi-

zada hechos, procesos y vivencias.

Con este criterio se evaluard la capacidad para comunicar oralmente hechos y
vivencias a ofras personas o al grupo de clase en pequefias exposiciones previamente pre-
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paradas individualmente o en pequefio grupo. En sus infervenciones, se valorard si el nifio
o la nifia es capaz de:

4.

realizar y utilizar un guién previo para organizar adecuadamente la informa-
cion;

emplear las férmulas adecuadas de inicio y cierre de la exposicion;

integrar en el discurso los elementos no verbales pertinentes (gestualidod, modu-
lacion de lo voz, expresividad corporal);

exponer ordenadamente las ideas, relacionandolas v estableciendo las correlo-
ciones enfre las causas y las consecuencias;

expresarse con fluidez, sin balbuceos o espacios vacios;

emplear el léxico con propiedad, evitando el empleo de muletillas, tépicos y
palabras comodin;

utilizar las estructuras lingiisticas adecuadas para la correccion gramatical y la
coherencia del discurso;

comentar lo que estén haciendo, cémo se sienfen o los progresos realizados.

Captar la idea general, separar las ideas principales y secundarias, dar cuenta

de algunos rasgos esenciales de un fexto escrito y realizar inferencias a partir del mismo.

Con este criferio se evalia la capacidad de leer diferentes textos empleando es-
frategias basicas de comprension escrita y la ufilizacion auténoma del lenguaje como instru-
mento de aprendizaje y de planificacién y realizacion de tareas complejas. Asimismo, se
prefende valorar el uso de diversas fuentes de informacion (biblioteca del centro, bibliofeca
publica y las tecnologias de la informacién y comunicacién) y la obtencién, jerarquizacion,
almacenamiento y presentacion de la informacion en diversos soportes. Para ello, se valo-
rard el nifio o la nifia es capaz de:

emplear distintas estrategias de lectura: intensiva, extensiva, para refener infor-
macién, para dar cuenta de lo leido, para ver si interesa seguir leyendo;

servirse de los elementos paratextuales del texto para localizar informacién rele-
vante;

explicar el significado de algunas palabras por el contexio;
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— explicar la idea general del texto;

— distinguir las ideas principales y secundarias y presentarlas jerdrquicamente;
— distinguir los hechos de las opiniones;

— realizar inferencias;

— tomar y redactar notas para realizar un pequefio resumen del fexto.

5. Producir, con o sin ayuda de medios informdticos, fextos escritos cada vez més
elaborados con distintas finalidades comunicativas.

Con esfe criferio se evalia la capacidad para escribir, sirviéndose de notas pre-
vias [y con apoyos cada vez menores por parte de los adulfos), textos claros, detallados
y ordenados légicamente, para expresar con propiedad y correccién deseos o vivencias
personales, transmitir conocimientos o justificar opiniones, feniendo en cuenta tanto los mati-
ces de sus aportaciones como las reacciones y opiniones de los destinatarios. Para ello, se

valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— elegir el tipo de texto y su estructura de acuerdo con la finalidad comunicativa
prevista;

— realizar un pequerio guion;

— distribuir adecuadamente los parrafos, de modo que cada uno contenga una
idea relevante;

— disponer visualmente el producto;

— manejar con soltura la ortogréfica basica;

— revisar la correccion de lo escrito;

— explicar el proceso seguido para crear y corregir el fexto.

6. Conocer fextos literarios pertenecientes a la literatura infantil de tradicion oral o
escrita adecuados al ciclo con el fin de iniciarse en la reflexion y utilizacién de los recursos

estéficos de la lengua.

Con este criferio, se pretende evaluar la capacidad de disfrutar de forma cada vez
mas auténoma de la lectura de textos literarios de la tradicién oral asturiana y de la literatura
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infantil adecuados a la edad e intereses del alumnado. Asimismo, se valorard la utilizacién
elemental de algunas convenciones del lenguaie literario y la capacidad para explorar los
recursos expresivos y creativos en textos propios. Para ello, se valorard si el nifio o la nifia
es capaz de:

- practicar de modo sistemdtico la lectura con autonomia e iniciativa;

— identificar y expresar la idea general del texto vy las ideas mds relevantes;

— caracterizar los personajes principales y secundarios;

— describir las razones y consecuencias de los hechos;

— explicar algunos pormenores de la accién y los elemenfos que conducen ol
desenlace;

— seguir y sinfetizar lineas argumentales complejas;

— realizar un pequefio resumen ufilizando el menor nimero de oraciones evitando
parafrasear el texto original;

— fijarse en rasgos no explicitos del texto y deducir ofros significados de las palo-
bras, distintos de los conocidos:

— reconocer algunos recursos o convenciones literarias como los tipos de relafos,
los temas recurrentes, los personajes tipicos, la estructura de la narracion, la
medida o la comparacién;

— identificar algunos rasgos culturales y tradiciones propias o de ofros pueblos vy
paises presenfes en los fextos literarios y describir las diferencias y las similitu-
des;

— recrear o componer nuevos relatos y poemas sirviéndose de pautas y modelos

dados;

— emplear estrategias y procedimientos para la composicién y creacion literaria
tales como la repeticion, la comparacion, la enumeracién o las estructuras po-
ralelisticas.
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7. Representar pequeios textos liferarios.

Con esfe criferio se mostrard la capacidad del alumnado para reproducir los es-
quemas ritmicos y de entonacién de lo lengua asturiana, de aumentar y consolidar su caudal
de juegos verbales y su habilidad para inferpretar y escenificar, tras los ensayos pertinentes,
trabalenguas, adivinanzas, rimas, poemas, narraciones y pequerias piezas teatrales ade-
cuadas al ciclo. Para ello, se valorard el nifo o la nifa es capaz de:

— pronunciar los fonemas asturianos con claridad y precisién y mantener una
diccién correctar;

— leer en voz dlta un fexto corto con ritmo, enfonacion y pausas adecuadas;

— recrear comprensivamente pequefios juegos verbales y poemas o confar histo-
rias tradicionales;

— reconocer y reproducir las pautas de entonacién vy ritmo de un texto;

— coordinar las palabras, con los gestos y los movimientos mostrando compren-
sién y expresividad personal;

— reflexionar sobre los mecanismos légicos v lingiisticos de los juegos verbales.

8. Mostrar el grado dominio de las estructuras linguisticas bésicas de la lengua
al aplicar correctamente las reglas morfosintécticas que dan coherencia a los discursos y
utilizar los términos vy lingiisticos apropiados para hablar de ellas.

Con esfe criterio se comprobard la capacidad para realizar los ajustes precisos en
fextos propios para garantizar la correccion gramatical, empleando la ferminologia basica
para explicar y reflexionar sobre lo que se ha aprendido sobre el funcionamiento de la
lengua. Por ello, en la produccién de discursos orales o escritos propios, se valorard que el
nifio o la nifia es capaz de:

— realizar una correcta segmentacién de las palabras mediante uso correcto del
guién al final de linec;

— cambiar el punto de vista del observador u observadora (presente, pasado o
futuro);

— variar la persona que cuenta los hechos (primera, segunda o fercera del singular
o del plural);
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— modificar la formulacion del mensaje en funcién de la infencién comunicativa
(ruego, mandato...) y la situacién (formal o informal);

— reordenar las palabras, modificar la cantidad de los infervinientes;
— referirse a términos ya mencionados;
— emplear sinbénimos y anténimos;

— usar la ferminologia lingiistica basica para referirse al funcionamiento de la
lengua y como apoyo para reflexionar y explicar los recursos que utiliza.

9. Identificar y apreciar las distintas variantes del asturiano como realizaciones de
la misma lengua.

Con este criterio se evaluard la capacidad para comunicarse con hablantes de
asturiano que utilicen una variante distinta de la suya en intercambios orales o epistolares o
a fravés de medios informdticos. Para ello, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— ser consciente de la variante lingiistica que emplea en un momento dado;

— eviftar la mezcla de lenguas o de variantes en un mismo discurso;

— colaborar con el interlocutor o inferlocutora para entender expresiones y pala-
bras no habituales en su zona:

— reconocer y emplear las formas lingiisticas de las tradiciones propias del enfor-
no;

— reconocer y valorar la pluralidad patrimonial y lingiistica como un hecho cultu-
ral enriquecedor;

— respefar y manifestar aprecio por el modo de expresarse de quienes emplean
una lengua o una variante diferente de la propia.
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Lengua castellana y literatura

Entre las finalidades de la Educacién primaria, como etapa de desarrollo integral
y arménico de los aspectos intelectuales, afectivos y sociales de la persona, la educacién
lingifstica ocupa un lugar preferente. A lo largo de esta efapa los nifios v las nifias deben
empezar a adquirir un saber reflexivo sobre las practicas comunicativas necesarias para
vivir en la sociedad del siglo XXI. El drea de lengua es el ambito privilegiado para conseguir
estas mefas aunque fodas las dreas, al emplear el lenguaje como medio de comunicacién
y de adquisicion y transmision del conocimiento, son responsables del desarrollo de la
comunicacion lingtistica. Asf pues, la ensefianza y el aprendizaje en esfa drea tiene como
objeto el desarrollo de las habilidades lingifsticas: hablar, escuchar y conversar, leer vy
escribir. También, y de manera especifica, prefende acercar a la lectura y comprension de
fextos literarios.

Aprender una lengua no es Gnicamente apropiarse de un sistema de signos, sino
también de los significados culturales que éstos transmiten y, con estos significados, de los
modos en que las personas del enforno entienden o interprefan la realidad. El lenguaje con-
fribuye de esta forma a consfruir una representacién del mundo socialmente compartida vy
comunicable y a la infegracién social y cultural de las personas. Por esta razén es importan-
te el aprendizaje vy la ufilizacién de un lenguaje inclusivo y no sexista, que refleje un mundo
en el que todos los nifios y nifias se reconozcan.

El Consejo de Europa en el Marco comin europeo de referencia para  lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion, establece directrices tanto para el aprendizaje de len-
guas como para la valoracién de la competencia en los diferentes lenguas de un hablante.
Estas paufas han sido un referente clave para la elaboracién de este curriculo.

El Marco comdn europeo define los diferentes estadios del desarrollo de la compe-
fencia comunicativa en una determinada lengua, en funcién de la capacidad del alumnado
para llevar a cabo un conjunto de tareas de comunicacion que exigen acciones para el
cumplimiento de una finalidad comunicativa concreta en un contexto especifico. Una acti-
vidad comunicativa concreta requiere la utilizacién del lenguaje oral y escrito vy el uso de
recursos y esfrategias de comunicacién, lingiisticas y no lingiisticas, pertinentes al confexio
en el que tiene lugar.

Situar la ensefianza y el aprendizaje de la lengua en el marco de la competencia
comunicafiva significa que el curriculo se cenfra en el aprendizaje de las destrezas dis-
cursivas, cuyo dominio requiere de procedimientos y conocimientos explicitos acerca del
funcionamiento del lenguaje en todas sus dimensiones: tanto los elementos formales como
las normas sociolingiiisticas que presiden los intercambios; la planificacién y estructuracion
de los textos, la arficulacion de los enunciados mediante procedimientos de cohesion vy la
organizacién de las oraciones de acuerdo con reglas Iéxicossintacticas.
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Aprender lengua significa, por tanfo, alcanzar la competencia necesaria para des:
envolverse con facilidad y éxito en las diferentes situaciones de la vida, incluida la escolar,
en la que los textos académicos para aprender confenidos de ofras dreas ocupan en este
curriculo un lugar destacado.

El punto de partida para la educacion lingtistica es el uso de la lengua que nifios
y nifias ya han adquirido ol iniciar la etapa. El papel de la Educacion primaria seré ampliar
esta competencia lingistica y comunicativa de modo que sean capaces de interactuar en
los diversos ambitos sociales en los que se van a ver inmersos. De éstos se han selecciona-
do aquellos que se esliman més apropiados para el trabajo escolar: el de las relaciones
sociales, el de los medios de comunicacién, el literario y, de manera privilegiada, el dmbito
académico. Es en dichos ambitos donde se interprefan y producen los distintos textos y es
en ellos en los que se deben desarrollar las diferentes habilidades lingiisticas.

El curriculo se artficula alrededor de un eje que es el uso social de la lengua en los
diferentes contextos: privados y publicos, familiares y escolares. En torno a este hilo conduc-
for los contenidos se han organizado en blogues que intentan ordenar la complejidad de los
aprendizajes lingiisticos que aparecen integrados en las situaciones de comunicacion y que
requieren diferentes estrafegias. Esfo no significa que la ordenacién de los contenidos que
se ofrece sea la que corresponde a la actividad docente, ya que existen muchas conexiones
entre los distinfos bloques vy, por ejemplo, las actividades de comprension vy de expresion
van siempre unidas.

los bloques de contenidos referidos a las habilidades lingiisticas, el bloque 1,
Escuchar, hablar y conversar y bloque 2, Leer y escribir aparecen en el curriculo separados
con el fin de abordar de forma especifica los aspectos esenciales en cada tipo de discurso.
No obstante, el uso oral formal y el escrito tienen muchos aspectos comunes (tema prefijo-
do, planificacién del contenido, sintaxis v Iéxico, sujecién a una norma esténdar...) y hay
numerosas situaciones de comunicacion que combinan varios usos y permiten relacionar
ambos aprendizajes y apoyar uno en ofro. El aprendizaje de este nivel formal se realiza,
obviamente, en las situaciones de inferaccion comunicativa que ofrece el contexto del aula
y del centro escolar.

El uso oral informal -el uso esponténeo entre interlocutores con trafo frecuente y
familiar- es objefo de observacion y andlisis con el fin de reconocer las normas socio-comuni-
cativas que rigen el intercambio, para observar las estrategias que ponen en funcionamiento
los hablantes con el fin de lograr una comunicacién satisfactoria y para reconocer y crificar
esfereotipos y prejuicios, tanto sociales como sociolingiisticos, especialmente en el final de
la efopa.

En cuanto al uso escrito, el aprendizaje de la lectura y de la composicion, presenta
progresivamente niveles de complejidad en la planificacién vy estructuracion de los fextos
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una mayor diversificacion en los contextos. Muy especialmente, se ha de consolidar en esta
etapa el dominio de las técnicas gréficas, la relacion sonido-grafia, las normas ortogréficas
convencionales y la disposicién del texto en la pagina, teniendo en cuenta que la incorpora-
cién de las tecnologias de la informacién y la comunicacién no debe obviar el aprendizaje
de los rudimentos de escritura auténomos socialmente relevantes y valorados.

La lectura e inferprefacion de fextos literarios requieren unas competencias espect-
ficas para cuyo desarrollo el curriculo selecciona los contenidos que agrupa el bloque 3,
Educacién Literaria. la educacion literaria se concibe como una aproximacion a la literatura
desde sus expresiones mds sencillas. La lectura, la exploracién de la escritura, el recitado,
la préctica de juegos retéricos o la escucha de textos propios de la literatura oral, deben
contribuir al desarrollo de la competencia literaria, como integrante de la competencia
comunicafiva, y como un acercamiento a la expresién artistica y al valor patrimonial de las
obras literarias.

La literatura posee caracteristicas propias y convenciones especificas que se deben
conocer para que el lector pueda crear el confexto adecuado. En esta etapa el curriculo se
centra en favorecer experiencias placenteras con la lectura y la recreacién de fextos litera-
rios. Se acerca a nifos y nifias a la representacién e inferpretacion simbdlica, tanfo de la
experiencia inferior como de la colectiva, para crear hdbito lector. los contenidos de este
bloque se refieren, por una parte, al conocimiento de las convenciones literarias basicas,
especialmente relacionados con la poesia y la narracién, y, por ofra, a la aplicacion de
informaciones acerca del contexto lingiiistico, histérico y cultural en el que las obras lite-
rarias, escrifas por autores y autoras, se han producido, en la medida en que estos datos
sean significativos para la inferprefacion del fexio y de acuerdo con las expectativas de un
lector de esta etapa escolar. Es esencial la elecciéon de textos que fomenten valores como la
igualdad entre hombres y mujeres v la convivencia pacifica.

Por tltimo, el bloque 4, Conocimiento de la lengua integra los contenidos relacio-
nados con la reflexion lingiistica. Las actividades de produccion de fextos orales y escritos
implican un uso conscienfe de las formas, mecanismos y estrategias verbales. Esto supone
una reflexion sistemdtica sobre los factores del confexto a los que se ha de adecuar el
discurso, sobre los esquemas textuales convencionales que sirven de modelo tanto para la
produccién como para la comprensién, sobre el funcionamiento de ciertas unidades lingiis-
ficas como elementos de cohesién del texto y sobre las regularidades léxicossintécticas de
los textos de uso en la etapa.

En la reflexion sistemdtica sobre el lenguaije v sus condiciones de uso se propone
que nifios y nifias comiencen a elaborar un sistema conceptual bésico y un metalenguaje
que facilite la comunicacién en el aula durante el proceso de aprendizaje y que sirva de
apoyo para el aprendizaje de ofras lenguas. La reflexion sobre las unidades del sistema
lingUistico, siempre ajustada a los conocimientos vy posibilidades de abstraccién de estas




Educacion primaria

lengua castellana v literatura

edades, se planfea en relacion con las condiciones de uso y como un requisito imprescin-
dible para incorporar la evaluacién vy la correccion de las propias producciones orales y
escritas, con el fin de favorecer el aprendizaje auténomo. Asi pues, los contenidos de este
blogue no se plantean de manera auténoma, sino como el inicio de la construccion de los
conocimientos sobre la lengua que resultan imprescindibles para un mejor uso y una comu-
nicacion més eficaz.

En sintesis, el eje de la educacién lingiistica en este curriculo son los procedimien-
fos encaminados al desarrollo de las habilidades de expresién y comprension oral y escrita,
en contextos sociales significativos, asi como en el dmbito de la comunicacién literaria,
teniendo en cuenta que un proceso de alfabetizacién cultural es siempre de larga duracion.
Por ello, el planteamiento del curriculo en esta efapa debe prolongarse en la Educacion
Secundaria Obligatoria. Las diferencias entre una etapa y ofra residen en la seleccion de
los discursos que se analizan y producen, que atiende a la complejidad de éstos en las
situaciones de comunicacién, en la profundidad de la reflexion lingifstica y literaria, en la
seleccion de contenidos de reflexion sobre la lengua y en el grado de sistematizacion que
todo ello debe lograr.

Contribucién del érea al desarrollo de las competencias basicas

la propia concepcién del curriculo de esta drea, al poner el énfasis en el uso
social de la lengua en diferentes contextos comunicativos, hace evidente su contribucién
directa al desarrollo de todos los aspectos que conforman la competencia en comunicacién
lingifstica.

Cabe también destacar que las estrategias que constituyen la competencia comu-
nicativa se adquieren desde una lengua determinada, pero no se refieren exclusivamente @
saber usar esfa lengua, sino al uso del lenguaje en general. Esta caracteristica del apren-
dizaje lingifstico tiene una gran importancia, ya que los aprendizajes que se efectian en
una lengua se aplican al aprendizaje de ofras, cuyo conocimiento contribuye, a su vez, a
acrecentar esfa competencia sobre el uso del lenguaje en general.

El acceso al saber y a la construccion de conocimientos mediante el lenguaije se
relaciona directamente con las competencias bésicas de autonomia e iniciativa personal
y de aprender a aprender. El lenguaje, ademas de instrumento de comunicacion, es un
medio de representacion del mundo y esté en la base del pensamiento y del conocimiento,
permite comunicarse con uno mismo y con los demds, analizar problemas, elaborar planes
y emprender procesos de decision. En suma, regula y orienta nuestra propia actividad con
progresiva autonomia. Por ello su desarrollo y su mejora desde el drea contribuye a organi-
zar el pensamiento, a comunicar afectos y sentimientos, a regular emociones favoreciendo
el desarrollo de ambas competencias.
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El desarrollo de la competencia de aprender a aprender permite que las personas
vayan avanzando e infegrando nuevos conocimientos. El lenguaije, ya sea oral o escrito,
permife a los seres humanos relacionarse e infegrar nuevas informaciones que, junto a los
conocimientos previos vy las experiencias personales, les van a permitir seguir aprendiendo
de forma permanente. Ademds, el lenguaije facilitard los procesos de autoevaluacién vy
desarrollo del pensamiento, capacitando a las personas a corregir los propios errores y a
comunicar sus experiencias y aciertos, elementos sustanciales de esta competencia.

Al tratamiento de la informacién y competencia digital, el drea contribuye en cuan-
fo que proporciona conocimientos y destrezas para la bisqueda, seleccién, fratamiento de
la informacion y comunicacion, en especial, para la comprensién de dicha informacién, de
su esfructura y organizacién textual, y para su utilizacion en la produccién oral y escrita. El
curriculo del drea incluye el uso de soportes electronicos en la composicién de fextos, lo que
significa algo més que un cambio de soporte, ya que afecta a las operaciones mismas que
infervienen en el proceso de escritura [planificacion, ejecucion del texto, revision...) y que
constituyen uno de los contenidos bésicos de esta drea. Por ello, en la medida en que se
utilicen se estd mejorando a la vez la competencia digital y el tratamiento de la informacién.
Pero, ademds, los nuevos medios de comunicacion digitales que surgen continuamente,
implican un uso social y colaborativo de la escritura, lo que permite concebir el aprendizaje
de la lengua escrita en el marco de un verdadero infercambio comunicativo.

la lengua contribuye poderosamente al desarrollo de la competencia social y
ciudadana, enfendida como habilidades y destrezas para la convivencia, el respeto v el
entendimiento enfre las personas, ya que necesariamente su adquisicion requiere el uso de
la lengua como base de la comunicacién. Aprender lengua es, anfe todo, aprender a co-
municarse con las demds personas, a comprender lo que éstas fransmiten, a tomar contacto
con distinfas realidades y a asumir la propia expresién como modalidad fundamental de
apertura a los demds.

Por ofra parte en la medida que una educacion lingiisfica safisfactoria valora
todas las lenguas como igualmente aptas para desemperiar las funciones de comunicacion
y de representacién, analiza los modos mediante los que el lenguaije trasmite y sanciona
prejuicios e imagenes esfereofipadas del mundo, con el objefo de confribuir a la erradica-
cién de los usos discriminatorios del lenguaje se esté contribuyendo al desarrollo de esta
competencia.

Ademds de reconocer la propia lengua como elemento cultural de primer orden,
en esta drea la lectura, comprensién y valoracién de las obras literarias contribuyen al de-
sarrollo de la competencia artistica y cultural.
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Orientaciones metodolégicas

El desarrollo de la competencia en comunicacion lingiistica, entendida como una
competencia comunicativa general en la que infervienen todos los conocimientos y expe-
riencias lingUisticas de una persona, se ha convertido en uno de los objetivos europeos de
la educacion.

Uno de los objetivos fundamentales de esta efapa es el desarrollo de esta com-
petencia, de manera que los alumnos y alumnas construyan un repertorio lingiistico en
el que estén presentes la lengua castellana, la lengua extranjera y, en su caso, la lengua
asfuriana.

Tal como se especifica en la infroduccién, los curriculos de las lenguas presentes en
la Educacion primaria se han elaborado teniendo como referencia el Marco comdn europeo
de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion, por ello, el desarrollo
de lo competencia lingiistica de nifios y nifias y por tanto, el aprendizaje de las diversas
lenguas del curriculo de la Educacién primaria debe redlizarse de acuerdo con el enfoque
comunicafivo cenfrado en el uso funcional de la lengua propugnado por el citado Marco.

Adopfar en nuestro sistema educativo las competencias bésicas como referente
educativo y fomar en consideracion las orientaciones del citado Marco comin europeo de
referencia para las lenguas, en un contexto europeo cada vez més plurilingiie v pluricultural,
obliga a una redefinicién de los planteamientos curriculares, fanto de las dreas lingifsticas
como las no linguisticas, puesto que la lengua es el vehiculo a fravés del cual se construyen
y comunican el pensamiento y el conocimiento.

La competencia comunicativa de los nifios y nifias asturianos se deberd desarrollar,
especialmente, a través del aprendizaje de las lenguas presentes en el curriculo, lengua
castellana, lengua extranjera y, en su caso, la lengua asturiana. Esfo implica, por un lado,
el tratamiento integrado de la ensefianza de estas lenguas que fenga en cuenta el cardeter
global del conocimiento lingiistico y, por ofro lado, la coordinacion de las dreas lingiisticas
y no lingiiisticas, pues esfas Ultimas constituyen unos espacios privilegiados donde la funcién
representativa del lenguaie tiene un valor primordial. El enfoque integrado de la ensefianza
de las lenguas, mediante proyectos lingiiisticos de centro, contribuye a la adquisicién tanto
de la competencia lingiiistica como de la competencia cultural y a crear una conciencia y
unas capacidades interculturales.

El érea de lengua castellana en la Educacion primaria tiene como finalidad el de-
sarrollo de las destrezas basicas en el uso de la lengua: escuchar, hablar, leer y escribir, de
forma integrada. Por ello, las orientaciones metodolégicas que se proponen estén dirigidas
a promover la adquisicién de dichas destrezas bésicas.
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la adquisicién del lenguaie se realiza a fravés de la interaccion con los demds, en
un confexto social. El uso que los nifios y nifias hacen de la lengua cuando se incorporan a
la escuela se ha ido conformando segin el entorno préximo, donde los factores socioeco-
némicos y culturales adquieren una importante relevancia. Si queremos lograr aprendizajes
significativos hemos de considerar estas diferencias iniciales. Los conocimientos previos
de los alumnos, los distintos ritmos de aprendizaje junto con los matices de sus gustos vy
preferencias, serdn la base para planificar una progresion adecuada de situaciones de
aprendizaje.

Fomentar la participacién activa de nifios y nifias, despertar su inferés promovien-
do actividades cercanas a sus experiencias e intereses, mostrar la utilidad y funcionalidad
de las mismas dotandolas de sentido, ayuda a que los aprendizajes sean significativos.

La metodologia debe ser activa, participativa y fener en cuenta el uso comunicativo
y funcional de la lengua. El lenguaie es el instrumento bésico para la socializacion, por ello,
debemos favorecer su uso correcto en la escuela, en situaciones de creacién libre o en acti-
vidades planificadas, de manera que se amplien la diversidad de los registros mas alla del
lenguaie familiar o coloquial, ayudando a los nifios y las nifias a lograr una comunicacion
efectiva tanto en la escuela como en los demés espacios de socializacion.

El maestro o la maestra adoptard un papel dinamizador, ofreciendo modelos lin-
guisticos adecuados, coordinando actividades y promoviendo fareas o proyectos, guiando
los procesos de aprendizaje, estimuléndolos y orienténdolos en funcién de los intereses
individuales y de grupo logrando asf una efectiva atencién a la diversidad.

El lenguaije oral se constituye como un elemento muy importante en el desarrollo del
pensamiento y como punto de partida de la lengua escrita. El dominio de la comprension
y la expresién oral ocupard un lugar destacado en la planificacién de actividades mediante
la realizacion de mesas redondas, debates y exposiciones por el propio alumnado. Un
ambiente en clase que favorezca la conversacion y el didglogo, combinando y equilibrando
las manifestaciones espontaneas con ofras en que predomine la exposicién organizada de
ideas, aprendiendo a escuchar, respefando a los demds, ayudard a los nifios v nifias @
comunicarse con mayor correccién con sus semejantes.

El uso de los textos de tradicién oral como una actividad ludica [adivinanzas,
trabalenguas, cuentos, refranes, poemas vy leyendas) desarrollard la capacidad expresiva
favoreciendo la discriminacién fonética v la mejora de la arficulacién, pronunciacion y
enfonacion.

la lectura y escritura exige una ensefianza sistemdtica, planificada y orientada @
la creacion de situaciones de comunicacion en las que el alumnado encuentre sentido al es-
fuerzo que realiza, en contexios que hagan inferesante y necesaria la ufilizacién del lengua-
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je escrito. Este aprendizaje se iniciard de forma paralela a las destrezas de comunicacion
oral, ligado a sus experiencias y se llevard a cabo gradualmente y con la profundidad que
permitan el desarrollo evolutivo y los conocimientos previos del alumnado.

la adquisicién del hdbito lector es uno de los objetivos fundamentales de la efapa,
bésico para el desarrollo de la autonomia en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
todas las dreas. Se favorecerd una aproximacién hacia la lectura como una experiencia
placentera, por un lado como medio de entrefenimiento y diversion, por ofro como medio
de formacion e informacion  sobre los temas de interés del alumnado o sobre los que esta
frabajando en clase. Para crear nuevos habitos lectores es indispensable dar confinuidad o
las actividades de lectura en el enforno préximo y en el tiempo por lo que la escuela fomen-
fard y propiciard, en la medida de lo posible, la colaboracién de las familias.

leer para aprender significa utilizar las estrategias lectoras adecuadas a las tareas
de aprendizaie, segin las caracteristicas de cada situacion y cada materia. Promover, por
tanto, la adquisicién progresiva de técnicas que faciliten la lectura comprensiva resulta
fundamental para dotar a los nifios y nifias de una de las herramientas bésicas para lograr
el aprendizaje auténomo.

la produccién de textos escritos vendré motivada por una experiencia positiva en
la lectura y  precisard por parte del profesorado de la elaboracién de estrategias variadas
como el juego de palabras, la elaboracion de textos colectivos, los cuentos libres o sugeri-
dos, la ampliacién, resumen o transformacion de textos, efc. Se planificaran los escritos en el
aula de forma individual o colectiva, con ayuda del maestro o maestra, ufilizando modelos,
habituando a los nifios y nifias a revisar sus propios fextos. Esta pracfica, tanto individual
como colectiva, resulta imprescindible para corregir y mejorar sus propias producciones vy
el intercambio comunicativo.

La publicacién de los textos elaborados por los nifios y nifias es una motivacion
para que expresen sus ideas y vivencias y descubran que la comunicacién es, en definifiva,
el objetivo tltimo de la expresion escrita. La biblioteca de aula y escolar, los murales, el pe-
riédico escolar, la creacion guiada de paginas web, el correo escolar, pueden ser medios
que faciliten esta farea.

La utilizacion de esfrategias para la comprensién lectora (mediante el subrayado,
la realizacion de esquemas o resimenes, empleo del diccionario, efc.) no s6lo mejoraran
la lectura, la escritura y el conocimiento de las esfructuras de la lengua sino también deso-
rrollaran moltiples habilidades para su uso en posteriores aprendizajes. Facilitarén a su vez
el descubrimiento de sus propias capacidades y su aplicacién para resolver interrogantes,
curiosidades y dudas.
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El alumnado ha de habituarse a observar reflexivamente la lengua que utiliza,
iniciarse en los conocimientos bésicos sobre su funcionamiento y aprender una terminologia
bésica para expresarse de forma coherente. Esta reflexion sobre el uso de la lengua se
concibe, no como un saber tedrico sobre el sisfema lingifstico, sino como un conocimiento
funcional que ayuda a mejorar y enriquecer la propia competencia comunicativa y, en defi-
nitiva, a hablar y escribir con mayor riqueza, coherencia y correccién.

Puede ser muy positivo dedicar un espacio en el aula para una pequefia biblio-
feca, y para ofros recursos diddcticos como ficheros de vocabulario y orfografia, juegos,
el ordenador, el material audiovisual, efc., pero es importante hacer sentir a los nifios vy
nifias que el aula no es el Unico dmbito para el uso de la lengua. La biblioteca escolar, el
aula de Nuevas Tecnologias, los pasillos, el vestibulo, el patio, u ofros espacios comunes
son contextos adecuados para la comunicacion. Asimismo, deben aprovecharse fodos los
recursos y posibilidades que, dentro de la escuela y fuera de ella, sean de utilidad como,
por ejemplo, contar con ofras personas de la comunidad para llevar a cabo diferentes acti-
vidades, programar animaciones, lecturas dramatizadas o dramatizaciones realizadas por
ofros comparieros del centro, realizar visitas a actuaciones o exposiciones, efc.

Cada situacién de aprendizaje requerird unas formas de agrupamiento; en unos
casos se buscarén aquellas que mejor favorezcan la interaccion, en ofros, la reflexion vy el
frabajo personal. En cualquiera de ellas debe facilitarse una adecuada disposicién de nifios y
nifias en la que realmente sea posible la comunicacion (gran circulo, grupos pequerios, efc.).

La composicion de los grupos puede decidirse libremente por el alumnado o pue-
de ser orientada por el maestro en funcion de necesidades concrefas de aprendizaie.
Asimismo, puede considerarse la conveniencia de emplear criterios de agrupamiento que
abarquen al conjunto del ciclo, puesto que éste se constituye como unidad de ensefianza
y aprendizaje (creando agrupamientos flexibles con grupos de alumnos de distintos cursos
dentro del ciclo para la realizacién de ciertos aprendizaijes, exposiciones colectivas, acti-
vidades de gran grupo, etc.). Serd imprescindible la coordinacién de fodo el profesorado
implicado para el desarrollo de dichas actfividades.

El trabajo cooperativo proporciona ocasiones para expresarse, discutir y conver-
sar entre iguales y con las personas adultas, favorece la convivencia y la construccién en
comin del conocimiento mediante el desarrollo de las competencios comunicativas, de
la capacidad de trabajar en equipo y de mantener relaciones fluidas con los semejantes.
Mediante esta organizacién del frabajo que favorece la interaccion de los nifios y nifias, el
intercambio de informacién y de ideas, la puesta en comin de estrategias de aprendizaje y
la adopcién de decisiones conjuntas, los nifios y nifias forman su personalidad en relacion
con los demds. Asi, el aula, lugar privilegiado de comunicacién vy fransmisién de conoci-
mientos, se convierte fambién en un lugar de convivencia donde todos pueden comunicarse
dentro de un clima de libertad y respefo.
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El crecimiento y lo complejidad de la informacién en la sociedad actual debe
reflejarse en la escuela. Se deberd promover la adquisicién de progresiva autonomia en el
manejo de recursos y fuentes diversas para obtener informacion (el libro de texto, manuales,
revistas, la prensa diaria, Infernet, efc.).

La biblioteca escolar, concebida como centro de recursos bibliogréficos y multime-
dia, se muestra como un espacio de especial importancia para el desarrollo del habito lec-
for y de la competencia comunicativa que favorece el proceso de ensefianza-aprendizaie.
Por ello, deben aprovecharse los recursos de la biblioteca del centro, que los nifios v nifias
deben conocer v utilizar de forma progresivamente auténoma.

Las tecnologias de la informacién y la comunicacion (prensa, radio, felevision, cine,
video, Infemnet,...) se presentan como poderosas herramientas facilitadoras de aprendizaies,
por lo que iniciar al alumnado en el descubrimiento de sus posibilidades comunicativas y
expresivas, acercandoles al uso critico de los mismos, es un objetivo de esta drea.

El uso guiado del ordenador se convierfe asi en una herramienta il para la pro-
duccion estructurada de fextos y sumanipulacién, agilizando y simplificando el acercamien-
to a la reflexién sobre el propio discurso, mediante la utilizacion de procesadores de fexto,
del correo electronico o de paginas Internet. Puede emplearse, también, como medio de
acceso a distintas fuentes de informacién (diccionarios, enciclopedias elecirénicas o en red,
pdginas web, etc.) con una flexibilidad y capacidad muy superiores a las de ofros soportes.
Asimismo, mediante la utilizacién de programas didacticos dedicados al drea, podemos
reforzar el aprendizaje de la lectura la lectura y escritura y ofrecer una respuesta educativa
diferenciada que atienda a la diversidad del alumnado.

Su conocimiento, estudio y andlisis desarrollardn la capacidad critica v las habili-
dades necesarias para buscar informacién y producir fextos sencillos en todos los formatos.
El objefivo es que los nifios y nifias adquieran habilidades de trabajo intelectual, aprendan
a documentarse, desarrollen habitos de estudio y sienten las bases del aprender a aprender
ufilizando las tecnologias de la informacién y comunicacion.

El desarrollo de proyectos lingiisticos de centro puede ser el instrumento adecuado
para que el equipo docente esfablezca las actuaciones globales necesarias orientadas
al desarrollo, por parfe de nifios v nifias, del hdbito lector y de las competencias basicas
lingiiistica, tratamiento de la informacién y competencia digital, y aprender a aprender,
mediante el enfoque infegrado de la ensefianza de la lengua en fodas las dreas. Para
ello, el profesorado ha de introducir en las programaciones actuaciones que propicien el
aprendizaje de las competencias mencionadas y tenerlas en cuenta a la hora de valorar los
aprendizajes adquiridos.
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Objetivos

La ensefianza de la lengua castellana y literatura en esta etapa fendré como obije-
fivo el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Comprender y expresarse oralmente y por escrito de forma adecuada en los
diferentes contextos de la actividad social y cultural.

2. Hacer uso de los conocimientos sobre la lengua vy las normas del uso lin-
giistico y ampliar el vocabulario para escribir y hablar de forma adecuada,
coherente y correcta, y para comprender textos orales y escrifos.

3. Utilizar la lengua para relacionarse y expresarse de manera adecuada en
la actividad social y cultural adoptando una actitud respetuosa y de coope-
racién, para tomar conciencia de los propios sentimientos e ideas y para
confrolar la propia conducta, desarrollando la sensibilidad, la creatividad y la
estética en el uso personal del lenguaije.

4. Utilizar, en situaciones relacionadas con la escuela y su actividad, las diversas
clases de escritos mediante los que se produce la comunicacion con las insti-
fuciones publicas o privadas.

5. Usar los medios de comunicacién social y las tecnologias de la informacién y
la comunicacién, para obtener, interpretar y valorar informaciones y opiniones
diferentes, y como insfrumento de mejora del aprendizaje y de las habilidades
sociales.

6. Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar tanto para buscar, re-
coger y procesar informacién, como para escribir textos propios del dmbito
académico.

7. leer con fluidez y enfonacién adecuadas, comprendiendo distintos fipos de
fextos adaptados a la edad y ufilizando la lectura para ampliar el vocabulo-
rio, fijar la ortografia y adquirir las estructuras basicas de la lengua.

8. Utilizar la lectura como fuente de placer y de enriquecimiento personal, como
modo de apertura y descubrimiento de ofras realidades y culturas y aproximarse
a obras relevantes de la tradicién literaria para desarrollar hdbitos de lectura.

Q. Iniciar la reflexién progresiva sobre el uso de la lengua, estableciendo relacio-
nes enfre los aspectos formales y los confextos e intenciones comunicativas a
los que responden para mejorar el uso personal del lenguaie.
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10. Comprender textos literarios de géneros diversos adecuados en cuanfo a te-
matica y complejidad e iniciarse en los conocimientos de las convenciones
especificas del lenguaie literario.

11. Valorar la realidad plurilingie de Espaia y de Asturias apreciandola y valorén-
dola como muestra de riqueza cultural.

12. Reflexionar sobre los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los
esfereofipos lingiifsticos que suponen juicios de valor y prejuicios clasistas,
racistas, sexistas o xendfobos.

Primer ciclo
Contenidos

Blogue 1. Escuchar, hablar y conversar

— Comprension y produccion de textos orales para el aprendizaje, fanto los pro-
ducidos con finalidad didéctica como los de uso cotidiano.

— Comprension y valoracion de textos orales sobre hechos v acontecimientos
P Y Y
proximos a la experiencia infantil procedentes de la radio v la felevision.

— Comprensiéon de informaciones audiovisuales procedentes de diferentes sopor-
tes estableciendo relaciones entre ellas (identificacion, clasificacion y comparo-
cién).

— Expresion oral de pensomientos, deseos o sentimientos relacionados con situa-

ciones del entorno escolar, familiar o social. Iniciacién al didlogo.

— Parficipacién y cooperacion en situaciones comunicativas del aula, valorando y
respefando las normas que rigen la interaccién oral.

— Reproduccién de textos memorizados de la tradicién oral explorando las posi-
bilidades expresivas y ludicas que ofrece en combinacion con ofros elementos
del lenguaje corporal y la dramatizacion.

— Interés por expresarse oralmente con pronunciacién y entonacion adecuada
exponiendo las ideas con actitud de cooperacion y de respeto en situaciones

de aprendizaje compartido.

— Uso de un lenguaije no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.
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Identificacion vy respeto de ofros codigos lingiisticos en los intercambios comu-
nicativos de su ambiente mds cercano: la lengua asturiana.

Blogue 2. Leer y escribir

2

2

.1. Comprension de textos escritos

lectura comprensiva en voz alta con entonacion adecuada de textos breves,
haciendo especial hincapié en la correcta vocalizacién, el ritmo y las pausas.

Aplicacién de estrategias para la comprensién de textos: identificar el fitulo, ob-
servar las ilustraciones que lo acompadan, releer, formular preguntas, identificar
palabras clave o captar el sentido del texto tras la lectura complefa.

Comprensién de informaciones concretas, en textos propios de situaciones co-
tidianas préximas a la experiencia infantil (notas y avisos, invitaciones, felicito-
ciones); en los producidos con finalidad didéctica y en los de uso cotidiano.
(follefos, descripciones, insfrucciones y explicaciones).

Comprensién de la informacion general sobre hechos y acontecimientos proxi-
mos a la experiencia infantil en textos de los medios de comunicacién social (la
noficial.

Infegracién de conocimientos e informaciones procedentes de diferentes sopor-
tes para aprender (idenfificacién, clasificacion, comparacion).

Iniciacién a la utilizacién dirigida de las tecnologias de la informacién vy la
comunicacién y de las bibliotecas para obtener informacién y modelos.

Desarrollo del hébito lector. Expresion e intercambio de opiniones y manifesta-
cién de preferencias sobre textos leidos.

Inferés por los fextos escritos como fuente de diversion y como medio de comu-
nicacion de experiencias.

Actitud favorable hacia los mensajes que fomenten valores como la igualdad,
la interculturalidad, la convivencia y la poz.

.2. Composicion de textos escritos

Adquisicién de las convenciones del cédigo escrito. Conocimiento y uso del
sistema de lecto-escritura.
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— Produccién de textos breves propios de situaciones cofidianas proximas a la ex-
periencia infantil, para comunicar conocimientos, experiencias o necesidades:
narraciones, notas, mensajes personales, descripciones breves.

— Creacion de textos propios de los medios de comunicacion social (titulares, pies
de fofo, breves noficias...] sobre acontecimientos préximos a la experiencia
infantil, en soportes habituales en el dmbito escolar.

— Composicion de textos relacionados con el ambito escolar para obtener, orga-
nizar y comunicar informacién (cuestionarios, listados utilizados como resumen
o esquema, descripciones, explicaciones elementales. ...

— Utilizacién de elementos gréficos y paratextuales sencillos que facilitan la com-
presion [ilustraciones v fipos de letras, tamafos y colores) y para la creacién
utilizando el lenguaije verbal y no verbal con intencién informativa y ludica:
cuentos, murales, carteles.

— Ortografia natural. Inferrogacién y exclamacién. El punto.

— Separacién de las palabras en la frase. Caligrafia.

— Escritura de fextos breves, copiando o al dictado con reproduccién correcta de
todos los grafemas, cuidado de la buena presentacién y correccion ortogréfi-

ca.

— Atencién a ofros elementos formales del escrito: distribucion en el papel, mérge-
nes, titulos, linealidad de la escritura.

— Iniciacién al uso de programas informdticos de procesamiento de texto en to-
reas sencillas (manejo del teclado y ratén, copia de textos, apertura y cierre de
documentos).

— Inferés por la escritura como instrumento para relacionarnos y para aprender,
e interés por el cuidado y la presentacion de los textos escritos y por la norma
ortogrdfica.

Bloque 3. Educacién literaria

— Audicién de fextos literarios sencillos leidos o narrados.
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— lectura guiada y auténoma, silenciosa y en voz alta, de fextos afractivos de la
tradicién oral asturiana y castellana y adecuados a los intereses infantiles para
llegar progresivamente a la autonomia lectora.

— Uso de los recursos de la biblioteca de aula 'y de centro incluyendo documentos
audiovisuales, como medio de aproximacién a la literatura y como fuente de
informacién y de placer.

— Comprensién, memorizacién vy recitado de poemas con el ritmo, la pronuncia-
cién y la enfonacion adecuados.

— Recreacién v reescritura de fextos narrativos y de cardcter poético (adivinanzas,
refranes. ..}, utilizando modelos con originalidad e imaginacién.

— Dramatizacién de situaciones y de fextos literarios.

— Valoracion de la autonomia lectora, interés, curiosidad y formacion de criterios
en la eleccién de temas y textos, por la comunicacién de las preferencias per-
sonales, y apreciacion del texto literario como recurso de disfrute personal.

Blogue 4. Conocimiento de la lengua

— Reconocimiento de los papeles sociales como factores condicionantes de los
infercambios comunicativos.

— Identificacion de los contextos en los que la comunicacién se produce mediante
fextos escritos y valoracién de la importancia de la escritura en deferminados
ambitos.

— Identificacion de los textos de uso frecuente en el aula a parfir de elementos
paratexiuales y textuales.

— Observacion de las diferencias entre la lengua oral y escrita a través de expe-
riencias de comunicacion en contextos diversos.

— Reconocimiento de la relacion entre sonido y grafia en el sistema de la lengua.
Abecedario e iniciacién al orden alfabético.

— Identificacion de la palabra como unidad basica con significado y como instru-
mento bdsico para la segmentacién de la escritura.

— Conocimiento de las normas ortogréficas més sencillas.
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Sustitucién, insercion, supresion, cambio de orden y segmentacion de elemen-
fos lingUisticos para observar el funcionamiento de los enunciados y adquirir
NUEVOS recursos.

Inicio a la reflexion en actividades de identificacién y uso de los siguientes térmi-
nos en la produccion e interpretacién: denominacién de los textos frabajados;
enunciado, palabra y silaba; nombre, nombre comin y nombre propio; género
y nimero.

Criterios de evaluaciéon

1.

Parficipar en las situaciones de comunicacion del aula, respetando las normas

del intercambio: guardar el turno de palabra, escuchar, mirar al interlocutor y mantener el

fema.

En situaciones de intercambio oral simuladas o reales, dirigidas o espontaneas
que se producen en el aula, sobre temas relacionados con el aprendizaje o en situaciones
comunicativas propias del ambito escolar, tales como avisos, instrucciones, conversaciones
o narraciones de hechos y vivencias propias, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

2.

infervenir en las situaciones de comunicacion oral habituales en el aula, respe-
tando v siguiendo el turno de palabra;

adecuar sus intervenciones al tema del intercambio oral;

adecuar sus intervenciones al fipo de inferaccién comunicativa, ajustando el
ritmo, la entonacién y el volumen de voz;

mirar al interlocutor y formular y responder preguntas;
modificar sus intervenciones a partir de modificaciones o correcciones;
identificar la utilizacién de la lengua asturiana en su ambiente mas cercano.

Expresarse de forma oral mediante fextos que presenten de manera organizada

hechos y vivencias.

Este criterio pretende evaluar si el nifio o la nifia, en diferentes situaciones comu-
nicafivas (narrar, describir, exponer| producidas en el aula, de forma espontdnea o guiada
por el profesor, es capaz de:
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expresarse respefando las relaciones espaciales y tfemporales fundamentales y
algunos aspectos sencillos de la secuencia légica;

utilizar progresivamente el vocabulario més adecuado evitando repeticiones;

utilizar la vocalizacién, la pronunciacion, la entonacién vy el ritmo adecuados al
fexto;

comunicar a los demds hechos, vivencias o ideas como forma de regular y
confrolar, con ayuda del lenguaie, la propia conducta.

Captar el sentido global de textos orales de uso habitual, identificando la infor-

macion mds relevante.

fextos.

Por medio de esfe criterio se frata de comprobar que, ante texios orales sencillos
de uso habitual como relafos, grabaciones o emisiones de radio y televisién, insfrucciones,
canciones, cuenfos u ofros textos de la tradicién oral, el nifio o la nifia es capaz de:

4.

citar algunos defalles relevantes del texto como personaijes, escenarios o fiem-
pos;

ordenar aspectos simples de la secuencia légica;
explicar con sus propias palabras la idea general del texto;
fransformar en acciones consignas sencillas.

Reproducir y representar fextos orales.

Con este criferio se pretende valorar si, anfe textos orales breves, sencillos, sig-
nificativos v adecuados a su edad, fales como fragmentos en prosa, poemas, refranes,
adivinanzas, o sencillas dramatizaciones, una vez lograda su comprensién, el nifio o la
nifia es capaz de:

5.

memorizar los textos:
reproducir los textos con la pronunciacién, ritmo y enfonacién adecuadas a su
confenido, apoyéndose para ello en ofros elementos no lingiisticos como el

gesto o el movimiento.

localizar informacion concreta y realizar inferencias directas en la lectura de
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Ante textos como informaciones punfuo|es en avisos, notfas, invitaciones, textos es-
colares, o fextos narrativos literarios, que les resulfen comprensibles, afractivos y despierten
su inferés, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

6.

reconocer y utilizar deferminados aspectos no estrictamente textuales  [fitulos,
imagenes, famarios y fipos de letra...) que ayudan a la comprensién;

aplicar, de forma guiada, algunas estrategias elementales para la comprension
del fexto como la relectura, formulacién de preguntas o la identificacién de
palabras clave;

sefialar la informacién o ideas relevantes explicitas en los fexios;

identificar en la narracién los personajes y hechos principales;

realizar inferencias directas basadas en algunas cuestiones sencillas en relacion
con el contexio [tiempo, espacio).

Relacionar poniendo ejemplos concretos, la informacién contenida en los fextos

escritos proximos a la experiencia infantil, con las propias vivencias e ideas y mostrar la
comprensién a fravés de la lectura en voz dlia.

Con este criterio se pretende valorar si, anfe fextos escritos proximos a la experien-
cia infantil, adecuados a su nivel lector y desarrollo, el nifio o la nifia es capaz de:

leer en voz alia, siguiendo el texto con la vista y evitando ofros apoyos de
sefializacion, con la debida pronunciacion, sin titubeos, repeticiones, salfos de
palabras o de lineas;

respetar en la lectura en voz alfa los signos de puntuacién (coma y punto) ha-
ciendo las pausas adecuadas;

realizar los cambios de enfonacion ante la presencia de signos de admiracion
e interrogacion;

utilizar estrategias que confribuyen a la comprensién del sentido global del
fexto, como avances y refrocesos en la lectura, aclaracién del vocabulario o
relectura;

relacionar las propias vivencias y conocimientos con la informacién nueva que
aparece en los fextos;
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relacionar informacién de los textos de uso escolar habitual, identificéndola,
compardndola y clasificéandola.

Redactar vy reescribir diferentes textos relacionados con la experiencia infantil

afeniéndose a modelos claros, utilizando la planificacién y revisién de los fextos, cuidando
las normas gramaticales y ortograficas més sencillas y los aspectos formales.

de:

al ciclo,

Con estfe criterio se valorard si, a través de temas de uso habitual en el aula, rela-
cionados con la experiencia infantil, ateniéndose a pautas y modelos claros como avisos,
felicitaciones, notas, mensajes personales o descripciones breves, el nifio o la nifia es capaz

8.

reescribir fextos de corfa extension con una reproduccién correcta de los grafe-
mas, lefra legible y uniformidad de rasgos;

respefar en los textos escritos los elementos formales (linealidad, margenes,
fitulo) y normativos (orfografia natural, uso de mayusculas);

crear fextos breves narrativos y descriptivos, de tema libre o sugerido, con
claridad en la expresion, y orden en la presentacién de las ideas;

utilizar el ordenador para actividades que impliquen la lectura vy la escritura de
palabras, frases y textos breves, asociaciones palabra-dibujo, ordenacién de

palabras y frases, bisqueda de informacién concrefa en un fexto.

abrir y cerrar con autonomia los programas informaticos educativos utilizados
habitualmente.

Conocer fextos literarios de la fradicién oral y de la literatura infantil adecuados

asf como algunos aspecfos formales simples de la narraciéon y de la poesia con la
finalidad de apoyar la lectura de dichos textos.

Con este criterio, antfe textos literarios de la tradicién oral y de la literatura infantil
adecuados al ciclo y de la fradicién asturiona, especialmente narrativos y poéticos (cancio-
nes, refranes, adivinanzas, tfrabalenguas...), se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

leer con regularidad fextos literarios disponibles en la biblioteca de aula;

interprefar algunas convenciones especificas, como la estructura narrafiva sim-
ple y la rima para comprender el sentido de los textos;
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— parficipar activamente en tareas de dramatizacién, recreacion, memorizacion
y recifacién de poemas y textos sencillos con ritmo, pronunciacién y entonacién
adecuados y acompaiiado de ofros elementos comunicativos no verbales como
gesfos o posturas;

— escuchar con atencion textos literarios, especialmente narrativos y poéticos.

Q. Iniciacién al uso de la biblioteca del aula y del centro, conocer su funcionamien-
fo v las posibilidades que ofrece.

Por medio de este criterio se prefende evaluar si el nifio o la nifia es capaz de:

— poarficipar activamente en las actividades de lectura en el aula y en la bibliote-
ca;

— utilizar de forma elemental los procedimientos y mecanismos de préstamo;

— respefar las normas basicas de uso de la biblioteca.

10. Identificar de forma guiada algunos cambios que se producen en las palabras,
los enunciados v los textos al realizar segmentaciones, cambios en el orden, supresiones e

inserciones que hacen mejorar la comprension y la expresion oral v escrita.

Con este criterio se prefende evaluar si, a partir de textos adaptados o de produc-
ciones propias, orales y escrifas, el nifio o la nifia es capaz de:

reconocer las unidades del lenguaije [palabras, sflabas, fonemas);

— separar las palabras dentro de la frase;

— dividir en silabas palabras sencillas que contengan silabas directas e inversas;
— ordenar alfobéticamente, aislando el primer fonema;

— separar por medio de puntos las oraciones del texio, identificéndolas como
unidades de sentido:

— observar y reconocer los efectos que producen las segmentaciones, los cambios
en el orden, las supresiones vy las inserciones, identificando, de forma guiada,
algunos problemas derivados en la escritura y/o en la expresién oral.



Educacion primaria

lengua castellana v literatura

11. Comprender y utilizar la terminologia gramatical y lingiistica elemental, en las
actividades relacionadas con la produccién y comprensién de textos.

A través de este criterio se podré comprobar si, en las actividades de produccion
y comprension de fextos, el nifio o la nifia es capaz de:

— utilizar los trminos gramaticales y lingiisticos elementales ([denominaciones de los
fextos, enunciado, palabra y sflaba; nombre comin y nombre propio; singular y

plural; masculino y femenino) en las actividades que se realicen en el aula;

— elaborar con ayuda definiciones aproximadas de los conceptos a los que se
refieren los términos lingiisticos citados;

— mostrar iniciativa en el uso esponténeo v el inferés por utilizar estos términos.
Segundo ciclo
Contenidos
Bloque 1. Escuchar, hablar y conversar
— Comprensiéon y produccién de textos orales para aprender y para informarse,
tanto de los producidos con finalidad didéctica, como los de uso cotfidiano
de cardcter informal, como las conversaciones entre iguales v en el equipo de

trabajo, y los de un mayor grado de formalizacién tales como las exposiciones
de close.

— Comprension y valoracién de fextos orales procedentes de los medios audio-
visuales de comunicacién y de Infernet, con especial incidencia en la noficia,
para obtener informacion general sobre hechos v acontecimientos que resulten
significativos.

— Uso de documentos audiovisuales para de obtener, seleccionar vy relacionar
informaciones relevantes (identificacién, clasificacion, comporocién).

— Participacion y cooperacién en situaciones comunicativas habituales, valorando
y respetando las normas que rigen la interaccién oral.

— Reproduccién comprensiva de textos orales memorizados, de la tradicién oral
y dramatizacion de los mismos, manteniendo la expresion adecuada a su con-
tenido, acompafiada de ofros elementos no verbales, tales como el gesto, la
mirada o la postura corporal.
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Inferés por expresarse oralmente con pronunciacién y enfonacion adecuada
exponiendo las ideas con actitud de cooperacion y de respeto en situaciones
de aprendizaje compartido.

Utilizacién de la lengua para tomar conciencia de las ideas y los senfimientos
propios y de los demds y para regular la propia conducta, empleando un len-

guaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.

Identificacion y respeto de ofros codigos lingifsticos en los intercambios comu-
nicafivos de su ambiente mds cercano: la lengua asturiana.

La diversidad lingifstica y cultural en el enforno, en Asturias y en Espaia.

Bloque 2. leer y escribir

2

.1. Comprensién de textos escritos

lectura en voz alta de diferentes fipos de textos con fluidez y entonacion ade-
cuadas, apropiados a la edad, manteniendo el sentido de la lectura y cuidando
la vocalizacion, el tono de voz vy la velocidad.

Aplicacién de estrategias para la comprensién de textos: identificar el fitulo,
analizar las ilustraciones, releer, reconocer las palabras clave, formular pregun-
tas, usar el diccionario o captar el sentido del texto fras la lectura completa.

Comprensién de la informacién relevante en textos propios de situaciones cofi-
dianas de relacién social, (correspondencia escolar, normas de clase o reglas
de juegos); en los producidos con finalidad didéactica y en los de uso cotidiano
(follefos, descripciones, instrucciones y explicaciones). Asi como comprender
la informacién general en los medios de comunicacion social (paginas web
infantiles, noticias, cartas al director) localizando informaciones destacadas en
fitulares, portadas. .

Infegracién de conocimientos e informaciones procedentes de diferentes sopor-
tes para aprender (idenfificacién, clasificacién, comparacion).

Iniciacién a la utilizacién dirigida de las tecnologias de la informacion vy la
comunicacion, de la prensa y de las bibliotecas para obtener informacion y
modelos.
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— Uso de estrategias de consulta de enciclopedias y diccionarios (en soporte
escrifo e informdtico) o de la navegacién por Internet para recoger informacién
y realizar frabajos de forma individual o en equipo.

— Desarrollo del hdbito lector. lectura regular de textos literarios infantiles ade-
cuados a su edad e infereses, con especial atencién a los textos propios de la
fradicion asturiana: leyendas, cuentos, mifologia, poesia, featro, efc. Andlisis y
critica de los mensajes y valores transmitidos por el texto.

— Interés por los textos escrifos como fuente de diversién, de informacion y de
aprendizaje, asf como medio de comunicacién de experiencias, de regulacion
de la convivencia y enriquecimiento lingifstico y personal.

— Actitud favorable hacia los mensajes que fomenten valores como la igualdad,
la interculturalidad, la convivencia, la paz y la defensa del medio ambiente.

2.2. Composicion de textos escritos
— Uso del sistema de lecto-escritura.

— Produccién de fextos propios de situaciones cotidianas de relacién social (co-
rmespondencia escolar, normas de convivencia, avisos, solicitudes) de acuerdo
con las caracteristicas usuales de esos géneros para comunicar conocimientos
o experiencias: narraciones, descripciones, didlogos. Construccién correcta de
oraciones. Respefo a las concordancias de género, nimero, tiempo y perso-
na.

- Redaccién de textos de informacién y opinién propios de los medios de comu-
nicacién social sobre acontecimientos significativos, con especial incidencia en
la noficia y en las cartas al director, en situaciones simuladas o reales.

— Uso de la lengua escrita para la planificacién y desarrollo de sus trabajos en el
dmbito escolar (encuestas, notas, restimenes) para obtener, organizar y comu-
nicar informacién [cuestionarios, resimenes, informes sencillos, descripciones,
explicaciones...) y utilizacién de técnicas de trabajo [subrayado, resimenes,
esquemas).

— Utilizacién de elementos grdficos y paratextuales para facilitar la compresién
(ilustraciones v tipografia) y para la creacién de fextos con intencién informativa
y persuasiva: cartel publicitario, cémic, murales.
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- Normas y esfrategias para la creacién de textos: planificacion (segun su funcién
y el destinatario al que se dirige), revision y mejora del fexio.

- Caligrafia. Orden y limpieza. legibilidad. Distribucion en el papel. Margenes.

— Utilizacién de textos de apoyo en la creacion de un texto escrito (diccionario,
fichas de consulta, fextos modelo...). Navegacion guiada por Infermnet para
recoger informacién y realizar frabajos de forma individual y en equipo.

— Uso basico de los signos de puntuacién (coma, punto, dos puntos, puntos sus-
pensivos) y de los signos de interrogacion y exclamacion. Acentuacion de las
palabras de uso més frecuente (agudas, llanas, esdrijulas).

— Uso de programas informéticos de procesamiento de texto. Entorno de trabajo
y funciones basicas de un procesador [menus, barras y dreas de trabajo). Aper-
tura y archivado de documentos. Impresién. Escritura de documentos sencillos
(formato y revision orfografical

— Uso del correo electrénico. Enforno de trabajo del correo web: leer, responder
y reenviar. Escritura de correos electrénicos sencillos: direccién, tema, informa-
cién y despedida.

— Vocabulario especifico relativo a los medios informdticos que se utilizan.

— Valoracion de la escritura como instrumento de relacién social, de obtencién y
reelaboracién de la informacién y de los conocimientos.

— Interés por el cuidado vy la presentacion de los textos escritos v respeto por las
normas orfogrdficas basicas en la escritura esponténea y en dictados.

Bloque 3. Educacién literaria

— Audicién de diferentes tipos de fextos, leidos y emitidos por diversos tipos de
fuentes.

— lectura personal, silenciosa y en voz alta, de obras adecuadas a la edad e
intereses.

— lectura guiada de textos narrativos de tradicion oral asturiana y castellana,
literatura infantil, adaptaciones de obras clasicas y literatura actual en diferentes
soportes.
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— Desarrollo de la autonomia lectora, de la capacidad de eleccion de femas y
textos y de expresion de las preferencias personales.

— Conocimiento del funcionamiento y uso de la biblioteca del centro v participa-
cién en actividades literarias.

— Comprensiéon, memorizacion vy recitado de poemas, con el ritmo, la pronuncio-
cion y la enfonacién adecuados al contenido del texto.

— Recreacién y composicion de poemas y relatos para comunicar senfimientos,
emociones, estados de dnimo o recuerdos, reconociendo las caracteristicas de
algunos modelos y su utilizacion como apoyo en el proceso de produccion.

— Dramatizacién de situaciones vy fextos literarios.
— Valoracién y aprecio del texto literario como vehiculo de comunicacién, fuente
de conocimiento de ofros mundos, tiempos y culturas, como recurso de disfrute

personal y medio perfeccionamiento y enriquecimiento lingiistico.

— Conocimiento y valoracién de los elementos culturales tradicionales propios de
la localidad y de Asturias que se reflejan en los textos literarios.

Blogue 4. Conocimiento de la lengua
— Reconocimiento de los elementos del contexto comunicativo como factores que

inciden en la seleccion de las formas orales o escritas del intercambio comuni-
cativo.

— Identificacion de estructuras narrativas, instructivas, descriptivas y explicativas
sencillas para la comprensién y composicion.

— Reconocimiento de las diferencias més relevantes entre la lengua oral y escri-
ta.

— Comparacion vy transformacion de enunciados, mediante insercién, supresion,
cambio de orden, segmentacion y recomposicion, para juzgar la gramaticali-
dad de los resultados v facilitar el desarrollo de los conceptos lingiisticos y del
mefalenguaie.

— Reconocimiento de las relaciones entre las palabras por la forma (flexién, com-
posicién y derivacion) y por el significado (sinénimos y anfénimos), en relacion
con la comprension y composicion de fextos.



Educacion primaria

lengua castellana v literatura

— Reflexién, uso y definicion intuitiva de la ferminologia siguiente en las activido-
des de produccién e inferpretacion: denominacién de los textos trabajados;
enunciado, palabra y silaba; género y nimero; determinantes; tiempo verbal
(presente, futuro, pasado).

— Comparacion de esfructuras sintacticas elementales para observar su equivalen-
cia semdntica o posibles alferaciones del significado.

— Insercion y coordinacion de oraciones como instrumento en la mejora de la
composicion escrita.

— Exploracion de las posibilidades del uso de diversos enlaces entre oraciones
[adicién, causa, oposicién, confradiccion. ..) en relacion con la composicion de
textos.

— Reconocimiento de las modalidades oracionales declarativa, inferrogativa vy
exhortativa.

— Identificacion de los constituyentes fundamentales de la oracién, sujeto v predi-
cado y de algunos papeles semanticos del sujefo (agente, paciente...).

— Conocimiento de las normas orfogrdficas y de acentuacién, apreciando su
valor social y la necesidad de ceiiirse a ellas en los escritos.

— Uso del diccionario para la consulta del significado de palabras y para resolver
dudas orfogrdficas.

— Conciencia positiva de la variedad lingiistica existente en el confexto escolar y
social.

— Conocimiento de la diversidad lingiistica de Espaiia y de Asturias y valoracién
positiva de esta riqueza.

Criterios de evaluaciéon

1. Participar en los situaciones de comunicacion del aula, respetando las normas
del intercambio: guardar el turno de palabra, escuchar, exponer con claridad, entonar
adecuadamente.

En situaciones de intercambio oral simuladas o reales, dirigidas o espontaneas
que se producen en el aula, sobre femas relacionados con el aprendizaje o en situacio-
nes comunicativas habituales, tales como informaciones, conversaciones reguladoras de la



Educacion primaria

lengua castellana v literatura

convivencia, discusiones, instrucciones, o narraciones de hechos vy vivencias propias, se
valorard si el nifo o la nifia es capaz de:

— parficipar en las situaciones de comunicacién oral de forma esponténea o diri-

gida;
— respetfar y seguir el tumo de palabrg;

— tilizar las formas de cortesia y relacion social elementales de inicio y manteni-
miento de conversaciones:

— escuchar las aportaciones de los demds, respetando opiniones diferentes a la
propia;

— adecuar sus intervenciones al tema del intercambio oral;

— adecuar sus infervenciones al fipo de interaccién comunicativa, ajustando el
ritmo, la entonacién, el volumen de voz, las posturas v los gestos;

— solicitar y dar informacion;
— expresar sus opiniones de forma concisa, con orden vy claridad;

— identfificar la utilizacion de la lengua asturiana u ofros cédigos lingiisticos en su
ambiente més cercano;

— manifestar respefo por el modo de hablar de ofras personas.

2. Expresarse de forma oral mediante fextos que presenten de manera coherente
ideas, hechos y vivencias.

Este criterio pretende evaluar si el nifio o la nifia, en diferentes situaciones comu-
nicafivas (narrar, describir, exponer, informar), siguiendo modelos previamente ensayados,
es capaz de:

— expresarse con coherencia, siguiendo el orden cronolégico v aspectos de
secuencia légica, diversas ideas, hechos y experiencias;

a

— utilizar en sus producciones orales un vocabulario adecuado v variado;

— odaptar la expresién y elementos no lingiisticos a las diferentes situaciones;
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— realizar descripciones o narraciones sencillas partiendo de imégenes y utilizan-
do un esquema;

— emplear en su discurso un mismo cédigo lingiistico evitando la mezcla de len-
guas o variantes.

3. Capfar el sentido de texfos orales de uso habitual, reconociendo las ideas
principales y secundarias.

En situaciones comunicativas orales habituales en el aula que se producen tanfo
para relacionarse como para aprender y las que se dan en su enforno social (familio, radio,

television), se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

localizar la informacion més relevante;

indicar las ideas principales y las ideas secundarias;

explicar el senfido global de la informacion recogida;

— identificar las informaciones relativas a las relaciones espaciales, temporales, v
a la secuencia logica existente en el texto.

4. Reproducir y representar textos.

Con este criterio se prefende valorar si, ante fextos orales o escritos, signiﬁcoﬂvos
y adecuados a su edad e intereses, previo andlisis y comprensién de los mismos, el nifio o
la nifia es copaz de:

— memorizar los textos de forma comprensiva;

— reproducir los fextos literalmente con la pronunciacién, ritmo y enfonacion ade-
cuadas a su contenido, apoydandose para ello en ofros elementos no lingiisticos
como el gesto, la postura o el movimiento.

5. locdlizar y recuperar informacién explicita y realizar inferencias directas en la
lectura de textos.

Con esfe criferio se prefende valorar si, una vez efectuada la lectura de un texto de
complejidad adecuada a su nivel, como cartas, normas de clase, reglas de juego, noficias,
cartas al direcfor o fextos escolares, y fambién fextos literarios como cuentos o poemas don-
de esfe indicada expresamente la idea principal, el nifio o la nifia es capaz de:



Educacion primaria

lengua castellana v literatura

— reconocer y ufilizar determinados aspecfos no estrictamente fextuales (portadas,
subrayados, tamafios v tipos de lefra), para lograr la comprensién del texto;

— aplicar, de forma progresivamente auténoma, algunas estrategias elementales
para la comprensién del texto como avanzar v refroceder en la lectura, formular
preguntas, identificar palabras clave o utilizar el contexto para inferir significa-
dos;

— identfificar el sentido global del texto;

— identificar la informacién o ideas relevantes explicitas en los textos, diferencian-
do las ideas principales y secundarias;

— anficipar acontecimientos predecibles y deducir el propésito del texto e identifi-
car algunas generalizaciones;

— identificar en la narracién la trama de la historia vy las relaciones no explicitas
enfre los personaies;

— localizar informacién sencilla sobre un tema dado utilizando los diccionarios y
enciclopedias, en soporte escrifo e informdtico, y la navegacién elemental por
Internet.

6. Interprefar e infegrar las ideas propias con la informacion contenida en los textos
de uso escolar y social, y mostrar la comprension a fravés de la lectura en voz alfa.

Con este criterio se prefende valorar si, ante fextos de uso escolar y social, el nifio
o la nifia es capaz de:

— leer en voz alta con fluidez y seguridad, sin utilizacién de apoyos, con la vo-
calizacion, la pronunciacion v el tono adecuados y respetando los signos de
puntuacién y enfonacion de modo que manfenga el sentido de la lectura;

— utilizar indicadores textuales y contextuales para formular y probar conjeturas;
— tilizar estrategias que contribuyen a la comprensién del texto, como avanzar y
refroceder en la lectura, consulfar un diccionario o buscar informacion comple-

menfaria;

— esfablecer relaciones entre las ideas propias y la informacién del texto utilizan-
do sus experiencias y conocimientos;
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— identificar, comparar, clasificar y analizar la informacién procedente de los fexios;

— tomar la iniciativa para leer y mostrar interés al hacerlo, seleccionando lecturas y
expresando opiniones personales, gustos y preferencias sobre los textos leidos.

7. Redactar, reescribir y resumir diferentes textos significativos en situaciones coti-
dianas y escolares, de forma ordenada y adecuada, utilizando la planificacion vy revision
de los textos, cuidando las normas gramaticales y ortogréficas v los aspectos formales, tanto
en soporte papel como digital.

Con este criterio se valorard si, a través de la elaboracién de resimenes o de la
redaccion de fextos significativos propios de las relaciones interpersonales en el aula, fales
como cartas, normas de convivencia, avisos o solicitudes, u ofros propios de los medios de
comunicacién social referidos a hechos préximos a su experiencia en ésta y ofras dreas, el
nifio o la nifia es capaz de:

— cuidar los aspectos formales inherentes al texto escrito (caligrafia y legibilidad,
distribucion en el papel);

— mantener una estructura coherente y ordenada, utilizando la forma textual ade-
cuada al contenido;

— respefar las concordancias, utilizar adecuadamente los signos de puntuacién y
aplicar las reglas ortogréficas y de acentuacion basicas;

— tilizar de forma arménica elementos lingiisticos (texto) y no lingifsticos (image-
nes, dibujos, grdficos);

— emplear un mismo cédigo lingtistico evitando la mezcla de lenguas o variantes;

— seguir el proceso de produccion de textos (planificacién, escritura y revision de
lo escrito) valorando su utilidad para lograr un texto més completo y adecuado
a la intencién comunicativa;

— recoger informacion sencilla de diversas fuentes para la realizacion de sus
frabajos, usando guiones o esquemas;

— utilizar técnicas concretas de estudio y trabajo (subrayado, resumen, esquema,
fichas);

— reescribir o imitar poemas o relatos utilizando deferminados recursos como la
rima o el ritmo, de manera intuitiva en los poemas;
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— resumir un texfo ufilizando el menor nimero posible de oraciones, aunque pue-
de parafrasear parte del texto;

— utilizar las funciones basicas de un procesador de textos para la elaboracién de
producciones propias, realizando las fareas basicas con ficheros: abrir, cerrar,
guardar, copiar, borrar e imprimir;

— usar un programa de correo electrénico para leer, responder, redactar, enviar,
imprimir y guardar mensajes;

— usar de forma auténoma programas educativos informdticos.

8. Conocer textos literarios de la tradicién oral y de la literatura infantil adecuados
al ciclo asi como las caracteristicas basicas de la narracién y la poesia, con la finalidad de
apoyar la lectura de dichos fextos.

Con esfe criterio, ante fextos literarios de la tradicién oral vy la literatura infantil
adecuados a la edad e infereses del ciclo y de la tradicién asturiana se valorard si el nifio
o la nifia es copaz de:

— leer de modo sistemdtico textos literarios adecuados de forma cada vez mas
autbnoma;

— interprefar algunas convenciones especificas, como los temas recurrentes, los
elementos del relafo literario y la rima para comprender el sentido de los fex-
tos;

— reconocer y valorar la lectura como actividad propia de la vida cotidiang;

— utilizar recursos expresivos y creativos simples, siguiendo modelos, en fareas de
dramatizacion, recreacion o recitacion;

— respefar la utilizacién de cédigos lingiiisticos distinfos en el ambiente mas cerca-
no.

Q. Usar la bibliofeca del aula y del centro, conocer los mecanismos de su organi-
zacién y de su funcionamiento y las posibilidades que ofrece.

Por medio de este criterio se pretende comprobar si el nifio o la nifia es capaz de:

— participar activamente en las actividades de lectura en las bibliotecas;
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— utilizar los procedimienfos y mecanismos de organizacion y seleccion de los
materiales, conociendo las posibilidades que le ofrece cada uno de ellos;

— usar de forma sistemdtica el servicio de préstamo;

— respetar las normas de uso y colaborar en el buen funcionamiento de la biblio-
teca;

— tilizar los medios vy los recursos de la biblioteca para localizar lo que necesita
para su disfrute o para la bisqueda de informacién sobre un tema.

10. Identificar algunos cambios que se producen en las palabras, los enunciados
y los textos al realizar segmentaciones, cambios en el orden, supresiones e inserciones que

hacen mejorar la comprensién vy la expresién oral y escrita.

Con este criterio se prefende evaluar si, a partir de fexios adaptados o de produc-
ciones propias, orales y escritas, el nifio o la nifia es copaz de:

— analizar y formar palabras compuestas a partir de dos palabras simples;
— identfificar el tipo de estructura de un fexto (narrativa, descriptiva, expositival;
— separar correctamente las silabas de las palabras;

— ordenar alfabéticamente palabras y buscarlas en el diccionario;

— identificar y utilizar la forma fextual adecuada al contenido;

— analizar oraciones reconociendo su intencionalidad:

— observar y reconocer los efectos que producen las segmentaciones, los cambios
en el orden, las supresiones v las inserciones, identificando los problemas deri-
vados en la escritura y/o en la expresion oral;

— reconocer la variante lingiistica que emplea en un momento dado;

— mostrar respefo por el uso en el contexto escolar social de diferentes cédigos
lingiisticos y por sus hablantes.

11. Comprender y utilizar la terminologia gramatical y lingiistica propia del ciclo
en las acfividades de produccion y comprension de textos.
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A fravés de este criferio se podrd comprobar si, en las actividodes de produccion
y comprension de fextos, el nifio o la nifia es capaz de:

— utilizar la terminologia apropiada para referirse a los conceptos gramaticales
bésicos y definirlos (denominaciones de los textos, tiempos del verbo -presente,
futuro, pasado-, deferminantes, articulo, cuantificadores, prefijos, sufijos, palo-
bras derivadas, sinénimos y anfénimos, efc.;

— usar esta ferminologia para hablar sobre el funcionamiento de la lengua y como
apoyo para explicar y reflexionar sobre lo que se ha aprendido.

Tercer ciclo
Contenidos
Blogue 1. Escuchar, hablar y conversar

— Comprensiéon y produccién de textos orales narrativos, descriptivos, informati-
vos y persuasivos para aprender y para informarse, fanto los producidos con
finalidad diddctica, como los de uso cotidiano, de carécter informal, como
conversaciones entre iguales y en el equipo de frabajo, y los de un mayor
grado de formalizacion, tales como las exposiciones de clase y las entrevistas
o debates.

— Comprension de textos orales procedentes de los medios audiovisuales de co-
municacién o de Interet con especial incidencia en la noticia, la entrevista,
el reportaje infantil, los debates y los comentarios de actualidad para obtener
informacién general sobre hechos y acontecimientos que resulten significativos
y distinguiendo informacién de opinién.

— Produccién de fextos orales propios de los medios de comunicacién social,
mediante simulacién o participacién para ofrecer y compartir informacion y
opinion.

— Uso de documentos audiovisuales como medio de obtener, seleccionar vy re-
lacionar con progresiva autonomia, informaciones relevantes para aprender
[identificacién, clasificacion, comparacion).

— Participacién y cooperacién en situaciones comunicativas reales o simuladas
de relacién social, especialmente las destinadas a favorecer la convivencia,
valorando y respefando las normas que rigen la interaccién oral.
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Dramatizaciones de fextos literarios adaptados a la edad, acompafando la
expresidn con ofros elementos comunicativos no verbales, fales como el gesto,
la mirada, la postura corporal y la infensidad de voz.

Inferés por expresarse oralmenfe con pronunciacion y enfonacién adecuada
exponiendo las ideas con actitud de cooperacion y de respeto en situaciones
de aprendizaje compartido.

Utilizacién de la lengua para tomar conciencia de las ideas y los senfimientos
propios y de los demds y para regular la propia conducta, empleando un len-

guaije no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.

Valoracion de los medios de comunicacion social como instrumento de aprendi-
zaje y de acceso a informaciones y experiencias de ofras personas.

Identificacién y respeto de la lengua asturiana y sus variantes.

La diversidad lingifstica y cultural en Asturias y en Esparia.

Bloque 2. leer y escribir

2

.1. Comprensién de textos escritos

ecfura en voz alla de ailerentes fipos de texfos con la velocidad adecuada,
Lect lta de diferentes fipos de fext la velocidad odecuad
pronunciacién y vocalizacién correctas y enfonacién ajustada a su contenido.

Aplicacion de estrategias para la comprensién de textos: andlisis del fitulo v las
ilustraciones, lectura, relectura, identificacién de palabras clave e ideas princi-
pales, uso del diccionario, andlisis de la estructura del texto, identificacion del
tipo de fexto y su infencionalidad y elaboracion de resumen y de sinfesis.

Comprensién de la informacién relevante en textos propios de situaciones cofi-
dianas de relacién social (correspondencia, normas, programas de actividades,
convocatorias, planes de trabajo o reglamentos| y en los de ambito escolar, en
soporte papel o digital, los producidos con finalidad didéctica y los de uso
social (folletos informativos o publicitarios, prensa, programas, fragmentos lite-
rarios). Asi como obtener informacion general en los medios de comunicacién
social (paginas web infantiles, noficias, cartas al director) localizando informa-
ciones destacadas.

Infegracién de conocimientos e informaciones procedentes de diferentes sopor-
tes para aprender (comparacién, clasificacién, identificacién e inferprefacion)
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con especial afencion a los datos que se fransmiten mediante gréficos, esque-
mas y ofras ilustraciones.

— Utilizacién dirigida de las tecnologias de la informacién y la comunicacion y de
la prensa para la localizacién, seleccién y organizacién de informacion.

— Uso de las bibliotecas, incluyendo las virtuales, de forma cada vez mas auté-
noma, para obtener informacién y modelos para la produccién escrita. Uso de
ficheros e indices.

- Uso de estrategias de consulia (en soporte escrito e informdtico) y de la navego-
cién por Infernet para recoger informacién. Aplicacion de técnicas de subrayo-
do, esquema o mapa conceptual y resumen.

— Desarrollo del habito lector. lectura regular de textos literarios adecuados a
su edad e intereses con especial atencién a los fextos propios de la tradicion
asturiana: leyendas, cuentos, mitologia, poesia, teatro, efc.

— Parficipacién en las actividades de aula que impliquen la exposicion de su
opinién personal sobre aspectos de libros vy autores leidos.

— Interés por los textos escritos como fuente de aprendizaje, como medio de enri-
quecimiento lingiistico y personal y de regulacién de la convivencia.

— Actitud critica ante los mensajes que suponen cualquier tipo de discriminacién
y favorable hacia los mensajes que fomenten valores como la igualdad entre
los sexos, la interculturalidad, la convivencia, la paz vy el cuidado y defensa del
medio ambiente.

2.2. Composicion de textos escritos
— Consolidacién del sistema de lectoescritura.

— Produccién de fextos propios de situaciones cotidianas de relacién social [co-
rmespondencia, normas, programas, convocatorias, planes de frabajo...] de
acuerdo con las caracteristicas propias de dichos géneros y para comunicar
conocimientos y experiencias: fexfos expositivos, did|ogos, entrevistas.

— Composicion de fextos de informacién y opinién propios de los medios de
comunicacién social sobre hechos y acontecimientos significativos con especial
incidencia en la noficia, la entrevista, la resefia de libros o de musica..., en
situaciones simuladas o reales.
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— Composicion de fextos propios del dmbito académico para obtener, organizar
y comunicar informacién, (cuestionarios, encuestas, resimenes, esquemas, infor-
mes, descripciones, explicaciones). Observacién y andlisis de textos modelo.

- Utilizacién de elementos gréficos y paratextuales para facilitar la compresién
(ilustraciones, gréficos, tablas y tipografia) y para la creacion de fextos con
infencién informativa: anuncios, murales, frabajos que integren fexto e imagen.

— Aplicacién de estrategias de planificacién, revision y mejora de las produc-
ciones escritas aplicando elementos que den cohesién: utilizacién de enlaces,
mantenimiento del tiempo verbal, ampliacién del vocabulario, efc.

— Cadligrafia. Orden y limpieza. legibilidad. Mérgenes. Resaliodo de elementos.
Titulos.

— Utilizacién de recursos de apoyo en el proceso de producciéon de un texto escri-
to como diccionarios, manuales sencillos, modelos, libretas ortogréfica u ofros.
Busqueda de informacién en Internet. Utilizacion de motores de busqueda.

- Aplicacién de las normas ortogrdficas y signos de puntuacién. Acentuacion
(monosilabos, hiatos, interrogativos).

— Utilizacién progresivamente auténoma de las tecnologias de la informacion y
la comunicacién como instrumento de aprendizaje: programas informaticos de
procesamiento de fexto (configuracién del documento, construccion de tablas,
uso del corrector ortogrdfico), entornos educacionales multimedia.

— Utilizacién de presentaciones multimedia sencillos como herramienta de apoyo
a la comunicacién.

— Uso del correo electrénico. La correspondencia escolar como medio de comu-
nicacién, informacién y aprendizaje.

— Vocabulario especifico relativo a las herramientas y recursos informéticos que se
utilizan.

— Valoracion de la escritura como insfrumento de relacién social, de obtencion y
reelaboracién de la informacién y de los conocimientos.

— Inferés por el cuidado vy la presentacién de los textos escrifos y respefo por la
norma ortogréfica.
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Bloque 3. Educacién literaria

— Audicién de diferentes fipos de textos lefdos o emitidos por fuentes diversas vy
establecer relaciones con sus conocimientos previos o con ofros fextos lefdos
previamente.

— lectura personal, silenciosa y en voz alia, de obras adecuadas a la edad e
infereses.

— lectura guiada de textos narrativos de fradicion oral asturiana y castellana,
literatura infantil, adaptaciones de obras clasicas vy literatura actual en diferentes
soportes. Critica de los mensaijes transmitidos.

— lectura comentada de poemas, relatos y obras teatrales teniendo en cuenta las
convenciones literarias (géneros, figuras...), y la presencia de cierfos femas y
motivos recurrentes. Opinién sobre la adecuacion del confenido, los aspectos
formales y la infencién comunicativa.

— Desarrollo de la autonomia lectora, de la capacidad de eleccion de femas y
textos y de expresion de las preferencias personales.

— Uso de la biblioteca del centro y participacién en actividades literarias.

— Comprension, memorizacién y recitado de poemas con el ritmo, la pronuncia-
cién y la enfonacién adecuados al contenido del texto.

— Recreacién y composicién de poemas y relatos para comunicar senfimientos,
emociones, estados de dnimo o recuerdos, reconociendo las caracteristicas de
algunos modelos. Iniciativa y gusto por la creacién personal.

— Dramatizacién v lectura dramatizada de textos literarios.

— Valoracion y aprecio del texto literario como vehiculo de comunicacion, fuente
de conocimiento de ofros mundos, fiempos y culturas, como hecho cultural,
recurso de disfrute personal y medio de perfeccionamiento, enriquecimiento

lingUistico y expresion y sensibilidad estética.

— Conocimiento y valoracion del patrimonio literario asturiano y espariol.
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Bloque 4. Conocimiento de la lengua

— Identificacion de las relaciones entre los elementos del contexto de situacion vy
las formas lingiisticas en que se manifiestan en los discursos orales y escritos.

— Reconocimiento de estructuras narrativas, instructivas, descriptivas y explicativas
para la comprensién y composicion.

— Utilizacién de procedimientos de derivacién, comparacion, confraste. .., para
juzgar sobre la correccién de las palabras y generalizar las normas ortografi-
cas.

— Comparacion vy transformacion de enunciados, mediante insercion, supresion,
cambio de orden, segmentacién y recomposicion, para juzgar la gramaticali-
dad de los resultados v facilitar el desarrollo de los conceptos lingiisticos y del
mefalenguaie.

— Reflexién, uso y definicion intuitiva de la ferminologia siguiente en las activido-
des de produccién e inferprefacion: denominacion de los textos trabajados;
silaba ténica y dtona; enunciado: frase y oracion; tipos de enunciados: declaro-
fivo, inferrogativo, exclamativo, imperativo; enlaces: preposicion y conjuncién;
grupo de palabras: nicleo y complementos; adjefivo; tiempo verbal (preféri-
to indefinido, pretérito imperfecto y el pretérito perfecto); persona gramatical;
modo imperativo e infinitivo; sujeto v el predicado; complementos del nombre y
complementos del verbo.

— Comparacién de esfructuras sintécticas diversas para observar su equivalencia
semdntica o posibles alteraciones del significado.

— Insercion y coordinacién de oraciones como procedimientos propios de la ex-
plicacion.

— Exploracién de las posibilidades del uso de diversos enlaces entre oraciones
(causa, consecuencia, finalidad, contradiccién, condicién) en relacion con la
composicién de fextos.

— Identificacion de los constituyentes fundamentales de la oracién, sujeto v predi-
cado. Tipos de oraciones en funcién de la intencién comunicativa.

— Transformacién de oraciones de activa en pasiva y viceversa, con la finalidad
de construir los conceptos de agente y objefo para la comprension de defermi-
nados textos.
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— Préctica del paso de esfilo directo a estilo indirecio en la narracion.

— Conocimiento de las normas orfogréficas, de acentuacién y signos de pun-
fuacion, apreciando su valor social v la necesidad de cefiirse a ellas en los
escritos.

— Uso eficaz del diccionario para la consulta del significado de palabras y para
resolver dudas orfogréficas.

— Apreciacién de la importancia de reflexionar sobre aspectos de la lengua para
enriquecer y mejorar su uso en la bisqueda de una mejor comunicacion.

— localizacién de las lenguas de Espaiia y valoracién positiva de esta riqueza
lingUistica, evitando los prejuicios sobre las lenguas v sus hablantes.

- la diversidad lingUistica en Asturias.
. 3 d I .,
Criterios de evaluacion
1. Participar en las situaciones de comunicacion del aula, respetando las normas
del intercambio: guardar el turno de palabra, organizar el discurso, escuchar e incorporar
las intervenciones de los demds.
En las diversas situaciones de infercambio oral que se producen en el aula, fe-

niendo en cuenta las indicaciones del profesor o las informaciones recogidas a fravés de
diferentes medios, y los modelos previamente ensayados, el nifio o la nifia es capaz de:

— parficipar activamente en las situaciones de comunicacién oral de forma espon-
tdnea;

— respetfar y seguir el tumo de palabrg;

— tilizar los formas de cortesia y relacién social elementales de inicio, manteni-
miento y cierre de las conversaciones;

— respefar las normas basicas de comunicacién: escucha, adecuacion del conte-
nido y forma del mensaje a la situacion concreto;

— respetar los punfos de vista, ideas y sentimientos de los demds;

— organizar su exposicién de acuerdo a un guidn previamente eloborado;
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argumentar y defender las propias opiniones y rebatfir las ajenas;

formular preguntas referidas al contenido de las intervenciones de sus interlocu-
fores;

ajustar las formas de expresion al interlocutor al que se dirige;

identificar la utilizacién de la lengua asturiana, sus variantes u ofros cédigos
linguisticos en su ambienfe mds cercano;

manifestar respefo por el modo de hablar de ofras personas;

colaborar con el interlocutor o interlocutora para entender palabras y expresio-
nes no habituales en su zona.

Expresarse de forma oral mediante textos que presenten de manera coherente

conocimientos, hechos y opiniones.

Este criterio pretende evaluar si el nifio o la nifia, en diferentes situaciones comu-
nicativas (narrar, describir, exponer, informar y predecir) de forma esponténea o siguiendo
modelos previamente ensayados, es capaz de:

expresar sus ideas, senfimientos y necesidades de forma coherente, con correc-
cién [siguiendo un orden cronolégico o logico) y adecuacion (ufilizando una
pronunciacion clara % correcta);

pedir o dar informacién, relatar experiencias, exponer informaciones, expresar
opiniones razonadas;

realizar descripciones y narraciones claras, resaltando los aspectos principales
e incluyendo detalles y ejemplos apropiados;

emplear el vocabulario variado, preciso y adecuado para las distintas situacio-
nes y femas;

utilizar la gestualidad adecuada v suficiente para demostrar autocontrol y ayu-
dar a reforzar el mensaje en exposiciones esponténeas o siguiendo un guion;

explicar en voz alta sus reflexiones sobre los aspectos que se aprenden;

emplear en su discurso un mismo cédigo linguistico evitando la mezcla de len-
guas o variantes.
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3. Captar el sentido de fextos orales, reconociendo las ideas principales y secun-
darias e identificando ideas, opiniones y valores no explicitos.

En situaciones de comunicacién oral sobre informaciones procedentes de diferen-
tes medios de comunicacion social y del contexto escolar, se valorard si el nifio o la nifia

es capaz de:

— sefialar las ideas expresadas en el texto y las relaciones que se establecen entre
ellas:

- seleccionar y relacionar las informaciones relativas a las relaciones espaciales,
tfemporales, v a la secuencia logica existente en el texto;

— realizar deducciones e inferencias sobre elementos del contenido, que impli-
quen la comprension mas allé del sentido literal del fexto;

— distinguir informacién de opinién;

— inferprefar el significado de algunos elementos no explicitos [doble sentido,
sentido humoristico, sentido real o figurado, actitud critical;

— aplicar la comprensién de los elementos no explicitos a nuevas situaciones de
aprendizaje.

4. Reproducir y representar textos.

Con esfe criferio se pretende valorar si, anfe fextos literarios sencillos adecuados
a su edad e infereses, previo andlisis y comprensién de los mismos, el nifio o la nifia es
capaz de:

— memorizar los fextos de forma comprensiva;

— reproducir los textos literalmente con la pronunciacion, ritmo, enfonacion y volu-
men de voz adecuadas a su confenido, apoydndose para ello en ofros elemen-
tos no lingUisticos como el gesto, la postura o el movimiento.

5. localizar y recuperar informacion e><p||'cifo y realizar inferencias en la lectura
de fextos determinando los propésitos principales de ésfos e interpretando el doble sentido
de algunos.

Con este criferio se prefende valorar si, ante textos escolares de diferentes fipos,
como convocatorias, programas de actividades o planes de trabajo, mediante la utilizacién
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de informaciones sobre hechos proximos a su experiencia que figuran en los medios de
comunicacién social, v la lectura de textos literarios, el nifio o la nifia es capaz de:

— buscar, localizar y relacionar informacién que aparece de forma explicita en un
texto;

— oaplicar, de forma auténoma, algunas estrategios elementales para la compren-
sién del texto como recapitular sobre lo leido, formular preguntas, identificar
palabras clave o ufilizar el contexto para inferir significados;

— tilizar el subrayado, esquemas vy resimenes para deferminar las ideas princi-
pales y las secundarias asi como ofras informaciones explicitas presentes en el
fexto (personajes, circunstancias de tiempo y lugarl;

— actuar conforme a las instrucciones que se indican en los textos;

— inducir aconfecimientos predecibles, deducir el propésito del texto, identificar
algunas generalizaciones, captar el doble sentido o la ironic;

— seguir relatos no lineales;

— referir las relaciones no explicitas entre los personajes de las historias o anficipar
determinados acontecimientos;

— hacer una lectura répida de fitulares y entradillas para informarse sobre hechos
proximos a su experiencia en los medios de comunicacion;

— obtener y comparar informacién complementaria sobre un tema utilizando dis-
fintas fuentes: diccionarios y enciclopedias, en soporte escrifo e informdtico, y
la navegacién por Infernet.

6. Interpretar e integrar las ideas propias con las confenidas en los textos, com-
parando vy confrastando informaciones diversas, y mostrar la comprensién a través de la
lectura en voz alta.

Con esfe criterio, anfe fextos diversos de extension creciente presenfados en dife-
renfes soportes se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— leer en voz alia con la velocidad adecuada, manteniendo el ritmo y el tono
adecuados, respefando los signos de puntuacién y entonacién para que se
manfenga el sentido de la lectura;
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manejar con progresiva autonomia informaciones contenidas en fextos diver-
50s;

utilizar estrategias que confribuyen a la comprensién del texto, como identificar
o adivinar el propdsito del escrito, ignorar momentaneamente el problema,
avanzar vy refroceder en la lectura, consultar un diccionario o buscar informo-
cién complementari;

establecer relaciones entre las ideas propias y la informacién del texto, ufilizan-
do sus experiencias y conocimientos;

identificar, clasificar y analizar la informacién procedente de los fextos;

confrastar y comparar informaciones diversas procedentes del texto o relaciono-
dos con dicho texto;

tomar la iniciativa para leer y mostrar interés al hacerlo, seleccionando lecturas
y realizando un juicio jusfificado sobre los textos y autores leidos mostrando
opiniones personales, gustos y preferencias.

Narrar, explicar, describir, resumir y exponer opiniones e informaciones en fex-
relacionados con situaciones cotidianas y escolares, de forma ordenada, ade-

cuada, relacionando los enunciados entre si, usando de forma habitual los procedimientos
de planificacion y revision de los textos asi como las normas gramaticales y ortogréficas y
cuidando los aspectos formales fanto en soporte papel como digifal.

Con este criterio se prefende verificar que, en temas propios de las relaciones in-
terpersonales en el aula (cartas, normas, programas de actividades, convocatorias o planes
de trabajo colectivos) o de los medios de comunicacién social referidos a hechos préximos
a su experiencia (noficia, resefia de libros o misica, entrevista o cartas al director), asf
como los de uso habitual en ofras dreas de aprendizaie, se valorard si el nifio o la nifia es

capaz de:

producir textos con diferentes intenciones comunicativas con una estructura orde-
nada y coherente (oraciones, enlaces, mantenimiento de tiempos verbales);

prestar especial afencion e inferés en el cuidado de los aspectos formales inhe-
renfes al texto escrito [caligrafia v legibilidad, limpieza y presentacion);

utilizar adecuadamente los signos de puntuacién, aplicando las reglas ortografi-
cas y de acentuacion v resolviendo las dudas orfograficas mediante los apoyos
pertinentes;
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emplear un mismo cédigo lingiistico evitando la mezcla de lenguas o variantes;

sequir el proceso de produccion de textos [planificacion, escritura y revision de
lo escrito) valorando su utilidad para lograr un texto més completo y adecuado
a la infenciéon comunicativas;

planificar la realizacién de trabajos mediante el uso de guiones, esquemas o
mapas conceptuales previos;

utilizar técnicas concrefas de estudio y frabajo [subrayado, resumen, esquema,
fichas, informes, descripciones y explicaciones);

recrear poemas o relatos utilizando la rima o el ritmo en los poemas;

resumir un fexto ufilizando el menor nimero posible de oraciones, evitando
parafrasear el texto original;

utilizar de forma auténoma un procesador de fextos como herramienta de traba-
jo, configurando un documento (mdrgenes, tamafio, orientacién, encabezados)
y modificarlo (seleccionar, insertar, copiar, mover);

localizar, comparar y seleccionar informacién mediante la consulta de diversas
fuentes: bibliogréficas, o por medio de las tecnologias de la informacion y
comunicacion [bases de datos elementales o la navegacion por Infernet);

infercambiar correspondencia con ofros compafieros y solicitar o dar informacién
mediante la utilizacién del correo electrénico. Mantener la libreta de direcciones,

visualizar, guardar y enviar archivos adjuntos, crear una firma y afiadirla al enviar.

Conocer fextos literarios de la fradicién oral y de la literatura infantil adecuados

al ciclo asf como las caracteristicas de la narracién y la poesia, con la finalidad de apoyar
la lectura y la escritura de dichos textos.

Con esfe criterio, ante fextos literarios de la tradicién oral de la literatura infantil y
adecuados a la edad e intereses del ciclo y de la tradicién vy literatura asturiana, se valorard
si el nifio o la nifia es capaz de:

practicar de modo sistemdtico la lectura de fextos literarios, con voluntariedad,
autonomia e iniciativa;

usar recursos expresivos y creativos en combinacién con ofros elementos del
lenguaje corporal en tareas de dramatizacién, recreacion o recitacion;
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— interprefar algunas convenciones especificas, como los temas recurrentes, ele-
mentos del relato, la rima, la medida o la comparacién, para comprender el
sentido del texto;

— reconocer los distintos papeles que desempefian los personajes femeninos vy
masculinos en los textos literarios relacionandolos con los de los hombres y
mujeres en la sociedad actual;

— respefar el uso de cédigos de comunicacién asociados a algunas discapacida-
des psiquicas o sensoriales.

9. Utilizar las bibliotecas, videotecas, efcétera y comprender los mecanismos vy
procedimientos de organizacion y seleccion de obras y ofros materiales. Colaborar en el
cuidado y mejora de los materiales bibliogréficos y ofros documentos disponibles en el aula
y en el centro.

Con este criferio se evalta si son capaces de usar las bibliotecas a su alcance de
forma activa y auténoma. Para ello, se valorard que el alumno o la alumna es capaz de:

— utilizar los medios v los recursos de la biblioteca para localizar lo que necesita
para su disfrute, o para la busqueda de documentacién, informacién o resolver

dudas:

— tilizar con regularidad el servicio de préstamo de la biblioteca de aula y de
centro;

— redlizar frabajos individuales o en equipo que impliquen la bisqueda de infor-
macién sobre un tema dado recurriendo a diferentes fuentes y fipos de textos
(escritos o audiovisuales):

— colaborar en el manfenimiento y cuidado de los libros y demds recursos de la
biblioteca.

10. Identificar cambios que se producen en las palabras, los enunciados y los
textos al realizar segmentaciones, cambios en el orden, supresiones e inserciones que hacen
mejorar la comprensién vy la expresion oral y escrita.

Con este criterio se prefende evaluar si, a partir de textos adaptados o de produc-
ciones propias, orales y escritas, el nifio o la nifia es capaz de:

— identificar y utilizar adecuadamente elementos que dan cohesién al texto: enlo-
ces, oraciones, mantenimiento de tiempos verbales;
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— identificar el tipo de estructura de un texto (insfructiva, expositiva, explicatival;

— realizar una correcta segmentacién de las palabras mediante uso correcto del
guién al final de linec;

— clasificar distinfos tipos de oraciones en funcién de la actitud del hablante,
apreciando la situacién e infencién comunicativa;

— observar y reconocer los efectos que producen las segmentaciones, los cambios
en el orden, las supresiones vy las inserciones;

— identificar los problemas derivados de las alteraciones anteriores en la escritura
y/0 en la expresidn oral reflexionando sobre los efectos que producen en la
comprension;

— considerar el texto de manera critica; reflexionar sobre el contenido del texto y
evaluarlo; considerar y evaluar su estructura, el uso del lenguaie, los recursos
literarios, o el punto de vista y el oficio del autor;

— reconocer la variante lingiiistica que emplea en un momento dado;

— identificar y localizar las lenguas de Espaia, reconociendo su valor cultural y
analizando los estereofipos existentes al respecto;

— mostrar respeto por el uso de los diferentes cédigos lingiisticos y sus hablanfes.

11. Comprender vy utilizar la terminologia gramatical y lingiistica bésica en las
actividades de produccion y comprension de fextos.

Este criterio trata de comprobar si emplean los aprendizajes  gramaticales sobre
la lengua para la comprension, realizacién y revisién de sus fextos con el fin de lograr una
mejor comunicacién. Para ello, se valorard que el nifio o la nifia es capaz de:

— redlizar y revisar los fextos que produce empleando los aprendizajes sobre los
aspecfos gramaticales bdsicos;

— usar la terminologia apropiada para discutir algunos problemas lingiisticos, or-
denar las observaciones realizadas y explicar lo que se ha aprendido, referido
a las denominaciones de los textos, los elementos que constituyen los enuncio-
dos, el conocimiento de las distintas clases de palabras (nombre, adjetivo, ver-
bo, etc.) y nociones bésicas sobre como estén formadas [variaciones de género
y nimero, de tiempo, nimero y persona, prefijos v sufijos frecuentes, efc.).
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Lengua extranjera

La mejora sustancial de los medios de comunicacién, junto al desarrollo y extension
de las tecnologias de la informacion y la comunicacién, han propiciado un incremento de
las relaciones infernacionales sin precedente. Por tanto, en la sociedad del siglo XX hay que
preparar a alumnos y alumnas para vivir en un mundo progresivamente més infernacional,
multicultural y multilingiie. Ademds, nuestro pais se encuenfra comprometido como miembro
de la Unién Europea en el fomento del conocimiento de ofras lenguas comunifarias, fal
como se recoge en uno de los objetivos de la Estrategia de Lisboa. Por su parte, el Consejo
de Europa en el Marco comin europeo de referencia para lenguas: aprendizaje, ense-
fianza, evaluacién, establece directrices tanto para el aprendizaje de lenguas como para
la valoracién de la competencia en las diferentes lenguas de un hablante. Estas pautas han
sido un referente clave en el curriculo del drea.

El drea de lengua extranijera tiene como objeto formar personas que puedan uti-
lizarla para comprender, hablar y conversar, leer v escribir, por lo que su uso debe ser el
punto de partida desde el inicio del aprendizaje. En la Educacién primaria se parte de una
competencia todavia muy elemental en la lengua extranjera, por ello, durante toda la efapa,
serén de gran imporfancia los conocimientos, capacidades y experiencias en las lenguas
que nifios y nifias conocen para comprender y construir significados, estructuras y estrate-
gias durante su participacién en actos de comunicacion. La comprensién de las diferentes
situaciones de comunicacién y el conocimiento de la estructura de los fextos, les ayudard a
identificar y adquirir los elementos lingiiisticos concrefos presentes en un acto comunicativo
determinado.

la escasa presencia de las lenguas extranjeras en el ambiente es un factor con-
dicionante, que hace que la mayoria de las oportunidades de aprendizaje se den sélo en
el enforno escolar. Normalmente es la situacion concreta de la clase de lengua extranjera
el nico lugar en el que la comunicacién en dicha lengua puede llevarse a cabo vy por lo
fanto su aprendizaje. Esta circunstancia hace necesaria la inclusion de contenidos que in-
corporan situaciones de comunicacién propias de dmbitos diversos ademas del académico,
especialmente los de las relaciones sociales, los medios de comunicacién y, con las légicas
adaptaciones, el literario.

El eje del drea de lengua exiranjera en este curriculo, lo constituyen los procedi-
mientos dirigidos a la consecucién de una competencia comunicativa efectiva oral y escrita,
en contextos sociales significativos que permita expresarse con progresiva eficacia y correc-
cién y que abarque fodos los usos y registros posibles.

El Marco comin europeo define los diferentes estadios del desarrollo de la compe-
fencia comunicativa en una determinada lengua, en funcién de la capacidad del alumnado
para llevar a cabo un conjunto de tareas de comunicacion que exigen acciones para el
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cumplimiento de una finalidad comunicativa concreta en un contexto especifico. Una acti-
vidad comunicativa concreta requiere la utilizacién del lenguaje oral y escrito vy el uso de
recursos y esfrategias de comunicacién, lingiisticas y no lingiisticas, pertinentes al contexto
en el que fiene lugar. El objeto del drea serd pues el aprendizaje de las destrezas discursivas
que pueden tener lugar en dmbitos diversos. El olumnado de Educacion primaria puede
actuar en la mayoria de estos dmbitos en actos de comunicacion propios de su edad. De
entre esfos cabria destacar el ambito de las relaciones sociales, que incluye las relaciones
familiares, las précticas sociales habituales y las situaciones y acciones cotidianas en el
centro escolar; el académico, el relacionado con contenidos del drea y de ofras éreas del
curriculo; el de los medios de comunicacién y, con las necesarias adaptaciones, el litera-
rio. Asimismo, el aprendizaje de una lengua extranjera ha de contribuir al desarrollo de
actitudes positivas y receptivas hacia ofras lenguas y culturas, vy, al mismo tiempo ayudar a
comprender y valorar la lengua o lenguas propias.

Los contenidos se han agrupado en blogques que ordenan los elementos de andlisis
de una realidad complejo, en relacién a cuatro centros de afencién con caracteristicas y
necesidades especificas en cuanto al proceso de ensefianza y aprendizaje: el lenguaje
oral; el lenguaie escrito; los elementos constitutivos del sistema lingifstico, su funcionamiento
y relaciones; y la dimension social y cultural de la lengua extranjera.

Aunque el lenguaje oral v el escrifo son dos manifestaciones diferentes de una
misma capacidad y en los procesos fanto de oprendizaje como de uso, el hablante se
apoya en uno u ofro indistintamente, cada uno exige diferentes habilidades y conocimientos
por los que los contenidos se refieren a ellos por separado. El bloque 1, Escuchar, hablar
y conversar adquiere, en esfa etapa, especial relevancia. La limitada presencia de lengua
extranjera en el confexto social, hace que el modelo lingiistico aportado por la escuela sea
la primera fuente de conocimiento y aprendizaje del idioma. los discursos utilizados en el
aula son al mismo tiempo vehiculo y objeto de aprendizaie, por lo que el curriculo ha aten-
dido tanfo al conocimiento de los elementos linguisticos como a la capacidad de utilizarlos
para el desemperio de tareas comunicativas. Por ofra parte, el modelo lingiistico aportado
debe provenir de un cierto nimero de hablanfes para recoger en la mayor medida posible,
la variacién y matices que un modelo lingiiistico ambiental ofrece a los hablantes tanfo en el
aspecto fonético y prosddico como en la eleccion de expresiones concretas en situaciones
conocidas de comunicacion. De ahf la presencia en el curriculo del uso de los medios au-
diovisuales convencionales y de las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

El bloque 2, Lleer y escribir en coherencia con el anterior, pretende la competencia
discursiva en el uso escrito. En lengua extranjera los fextos escritos son también modelo de
composicién fextual y de practica y adquisicion de elementos lingiisticos. Las légicas dife-
rencias en la representaciéon gréfica entre las lenguas que se conocen y la lengua extraniera,
sugieren el uso y aprendizaje previos de las formas orales. El uso progresivo del lenguaje
escrito dependerd del grado de conocimiento del codigo, que esté en relacion directa con
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el grado de seguridad que dicho codigo ofrezca en la representacion grafica de los sonidos
de la lengua. Para superar esta falta de seguridad, el curriculo incluye estrategias v recursos
como el uso de diccionarios y ofros medios de consulta, convencionales o digitales, para la
comprensién y composicién, con progresivo grado de correccién y complejidad, de fodo
fipo de fextos.

El contacto con la lengua exfranjera y su uso en situaciones de comunicacién,
permiten elaborar a quienes estan aprendiéndola, un sistema conceptual elemental sobre su
funcionamiento e incluso sobre las variables confextuales o pragmdticas asociadas a la si-
fuacion concreta y al contenido comunicativo. Este es el objefo del bloque 3, Conocimiento
de la lengua a fravés del uso que incluye tanto conocimientos lingisticos, como contenidos
de reflexion sobre el aprendizaje. El punto de partida serén las situaciones de uso que fo-
menten la inferencia de reglas de funcionamiento de la lengua, que permitan a las nifias y
nifios establecer qué elementos de la lengua extranjera se comportan como en las lenguas
que conoce y qué estrategias le ayudan a aprender mejor, de manera que adquieran con-
fianza en sus propias capacidades.

Por su parte, los confenidos del bloque 4, Aspectos socioculturales y consciencia
infercultural confribuyen a que los nifios y las nifias conozcan costumbres, formas de relacion
social, rasgos y particularidades de los pafses en los que se habla la lengua extranjera, en
definitiva, formas de vida diferentes a las propias. Este conocimiento promoverd la foleran-
cia y acepfacion, acrecentard el interés por el conocimiento de las diferentes realidades
sociales y culturales y facilitard la comunicacion intercultural.

Contribucién del érea al desarrollo de las competencias basicas

El estudio de una lengua extranjera contribuye al desarrollo de la competencia en
comunicacion lingistica de una manera directa, complefando, enriqueciendo vy llenando
de nuevos matices comprensivos y expresivos esta capacidad comunicativa general. Un
aprendizaje de la lengua extrajera basado en el desarrollo de habilidades comunicativas,
confribuird al desarrollo de esta competencia basica en el mismo sentido que lo hace la
primera lengua.

El lenguaje es el principal vehiculo del pensamiento humano, la herramienta més
pofenfe para la interprefacion y representacion de la realidad y el instrumento de aprendi-
zaje por excelencia, de ahi que el drea, en la medida que contribuye a la mejora de la co-
pacidad comunicativa general, lo hace también a la competencia de aprender a aprender.
No obstante, su mayor contribucién radica en que el aprendizaje de una lengua extranjera
se rentabiliza enormemente si se incluyen contenidos directamente relacionados con la
reflexion sobre el propio aprendizaje, para que cada nifio y cada nifia identifiquen como
aprenden mejor y qué estrategias los hacen mds eficaces. Esa es la razén de la infroduccion
en el curriculo de un apartado especifico de reflexion sobre el propio aprendizaje. A su
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vez las decisiones que provoca esta reflexién favorecen la aufonomia y, en este senfido, se
puede afirmar que la lengua extranjera contribuye también al desarrollo de autonomia e
iniciativa personal.

Las competencias citadas estén en la actualidad en relacion directa con la com-
pefencia en fratamienfo de la informacién y competencia digifal. Las tecnologias de la
informacién y la comunicacién ofrecen la posibilidad de comunicarse en tiempo real con
cualquier parte del mundo y también el acceso sencillo e inmediato a un flujo incesante
de informacién que aumenta cada dia. El conocimiento de una lengua extranjera ofrece la
posibilidad de comunicarse utilizandola. Y, lo que es mas importante, crea contextos reales
y funcionales de comunicacion.

Esta drea contribuye en buena medida al desarrollo de la competencia social y
ciudadana. Las lenguas sirven a los hablantes para comunicarse socialmente, pero también
son vehiculo de comunicacion y fransmisién cultural. Aprender una lengua exiranjera implica
el conocimiento de rasgos y hechos culturales vinculados a las diferentes comunidades de
hablantes de la misma. Este aprendizaje, bien orientado desde la escuela, debe traducirse
fanto en la capacidad como en el interés por conocer ofras culturas y por relacionarse con
ofras personas, hablantes o aprendices de esa lengua. Al mismo tiempo, el conocimiento
de ofra lengua y de rasgos culturales diferentes a los propios confribuye a la mejor com-
prension y valoracion de la propia lengua y cultura y favorece el respeto, el reconocimiento
y la aceptacion de diferencias culturales y de comportamiento, promueve la tolerancia y
la infegracion y ayuda a comprender y apreciar tanfo los rasgos de identidad como las
diferencias.

Por dltimo, y aunque en menor medida, esfa drea colabora en el desarrollo de la
competencia artistica y cultural si los modelos lingiiisticos que se ufilizan contienen, aun con
las limitaciones de esta efopa, producciones lingiiisticas con componente cultural.

Orientaciones metodolégicas

La ensefianza de las lenguas extranjeras afronta el refo de conseguir que los ciuda-
danos y ciudadanas de la préxima generacién sean capaces de utilizarlas con naturalidad
para comunicarse y desarrollar la practica de valores de respeto, tolerancia e infercultu-
ralidad que les ayuden a evolucionar como individuos auténomos, capaces de realizar
aprendizajes varios y de desenvolverse con éxito en una sociedad pluricultural.

De acuerdo con las recomendaciones del Consejo de Europa y feniendo presente
el contexto plurilingie y pluricultural europeo, la mejora de la capacidad de comunicacién
en diferentes lenguas de sus ciudadanos y ciudadanas adquiere una importancia de primer
orden. Al desarrollo de la competencia en comunicacion lingiistica entendida como una
competencia en la que infervienen todos los conocimientos y experiencias linguisticas del
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individuo deben contribuir todas las lenguas presentes en el curriculo de Primaria. Uno de
los objetivos fundamentales de esta efapa es el desarrollo de esta competencia plurilingie,
de manera que los alumnos y alumnas consfruyan un reperforio lingiistico en el que estén
presentes la lengua castellana, la lengua exiranjera y, en su caso, la lengua asturiana.

Tal como se especifica en la infroduccién, los curriculos de las lenguas presentes en
la Educacion primaria se han elaborado teniendo como referencia el Marco comdn europeo
de referencia para las lenguas, por ello, el desarrollo de la competencia lingiistica de nifios
y nifias y por tanfo, el aprendizaje de las diversas lenguas del curriculo de la Educacion
primaria debe realizarse fomando como referencia el enfoque comunicativo centrado en el
uso funcional de la lengua propugnado por el citado Marco.

De acuerdo con este enfoque, la ensefianza del idioma debe orientarse al desarro-
llo de la competencia comunicativa en la lengua objefo de estudio. Por esfe motivo, es muy
imporfante que, desde las primeras edades, se utilice la lengua extranjera como vehiculo
de comunicacién en el aula, en situaciones comunicativas semejantes al pafs en el que se
habla dicha lengua y con riqueza y variedad de recursos y materiales.

los primeros contactos con la lengua extranjera deberdn ser afractivos para el
alumnado contribuyendo a sentar las bases que fomenten el deseo de continuar su apren-
dizaje e incluso el de lanzarse al aprendizaje de nuevas lenguas. Se fratard de ufilizar la
lengua exfranjera en contexios y mediante experiencias y acfividades que se correspondan
con los intereses y motivaciones del alumnado para asf estimular la expresién oral y escrita,
infegrando el idioma en experiencias comunicativas en las que se pueda sentir la funcio-
nalidad del mismo. Dentro del aula se pueden aprovechar actividades de carécter ludico
como juegos, canciones o creaciones plésticas, o la realizacion de pequefias fareas o
proyectos, en las que la adquisicién de la lengua se produzca de forma indirecta, natural
e inconsciente.

Creando en el aula un ambiente comunicativo relajado, ofreciendo modelos lin-
giisficos apropiados, un apoyo contextual rico y refuerzos positivos que hagan hincapié
en los logros de los nifios y nifias y considerando al error, en su senfido mas amplio, como
parte integrante del proceso de ensefianza-aprendizaje se estard poniendo en marcha el
mecanismo de adquisicién inconsciente de la lengua.

La ensefianza debe partir de los conocimientos previos de los alumnos y alumnas
y debe fener en cuenta sus experiencias y contacfos previos con ofras lenguas. Deben plan-
tearse diferentes tareas, situaciones de comunicacién vy tipos de texto que respondan fanto
a la diversidad de intereses, capacidades y necesidades de comunicacién de los nifios y
nifias, como a su evolucién a lo largo del proceso educativo, proporcionando oportunida-
des para el aprendizaje significativo y convirtiendo a los nifios y nifias en protagonistas de
su propio aprendizaje.
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la diversidad y heferogeneidad del alumnado presente en el aula debe interpretar
se como un factor enriquecedor. Combinando diversos tipos de agrupamiento que permifan
inferacciones comunicativas ricas y variadas entre el alumnado, se pueden aprovechar las
diferencias de intereses, de formas de aprender, de capacidades, de motivaciones y de
comportamientos para el desarrollo de competencias individuales y sociales.

Los materiales diddcticos que se empleen deben provocar la curiosidad, el inferés y
la atencién de los alumnos, contribuyendo a que se sientan cémodos en el trabajo v a desa-
rollar confianza en sus propias capacidades. Se utilizardn no sélo los disefiados especifica-
mente para el aprendizaje de la lengua extranjera, como los libros, fichas o manuales, sino
todos aquellos materiales, auténticos o adaptados, que podria manejar un hablante nativo a
su edad como cuentos, revistas, canciones, rimas, juegos, anuncios, paginas web, u ofros.

Para el desarrollo del habito lector y de la competencia comunicativa deben apro-
vecharse los recursos de la biblioteca del centro, que los nifios v nifias deben conocer y
utilizar de forma progresivamente auténoma.

Las fecnologias de la comunicacién v la informacién proporcionan un recurso im-
portante para el aprendizaje de la lengua extranjera, asi como para la generalizacion
de los aprendizajes adquiridos, al presentar la lengua de maneras diferentes, en disfintos
confextos, o por disfintos medios o soportes, permitiendo el acceso a numerosas fuentes de
informacién en ofras lenguas. Por ofra parte constituyen un recurso eficaz para adaptar la
ensefianza a las diversas capacidades de los alumnos y alumnas vy para que estos desarro-
llen estrategias de aprendizaje auténomo.

la participacién en los programas europeos v en las plataformas de colaboracion
infernacional contribuye a extender el uso de la lengua extranjera y ser vehiculo de comuni-
cacién y aprendizaje fuera del aula. En combinacién con las tecnologias de la informacion
y comunicacién (paginas web, correo electrénico o aplicaciones para la comunicacién si-
multanea) proporcionan la oportunidad de establecer comunicacion real con iguales que se
encueniran en ofras partes del mundo. De esfe modo se facilita el desarrollo de las destrezas
comunicativas orales y escritas del alumnado y de las relacionadas con las fecnologias de
la comunicacion y la informacién, al mismo tiempo que se favorece el aprendizaije colabo-
rativo en un confexto muy motivador.

Con el fin de consolidar la autonomia de alumnos y alumnas se promoverd la
reflexion sobre el propio proceso de aprendizaie, ofreciendo pautas para la practica de la
autoevaluacion vy la correccion de errores, utilizando recursos como puede ser el Portfolio
europeo de las lenguas, promovido por el Consejo de Europa, y cuyo uso estd cada vez
mas extendido en todos los pafses miembros de la Unién Europea. De este modo, los nifios
y nifias desarrollardn progresivamente estrategias de aprendizaje, irén adquiriendo concien-
cia de los propios progresos y aprenderdn a valorarlos de manera ajustada a la realidad.
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De esfa forma, el aprendizaje de la lengua extranjera contribuird no sélo de forma directa
al desarrollo de la competencia en comunicacién lingiistica sino, ademés, al desarrollo
de habilidades y competencias personales, emocionales y sociales de cada uno de los
alumnos y alumnas.

El desarrollo de proyectos linguisticos de centro puede ser el instrumento adecuado
para que el equipo docente establezca las actuaciones globales necesarias orientadas
al desarrollo, por parte de nifios vy nifias, del hdbito lector y de las competencias basicas
lingistica, tratamiento de la informacién y competencia digital, y aprender a aprender,
mediante el enfoque integrado de la ensefianza de la lengua en todas las dreas. Para
ello, el profesorado ha de infroducir en las programaciones actuaciones que propicien el
aprendizaje de las competencias mencionadas y tenerlas en cuenta a la hora de valorar los
aprendizajes adquiridos.

Obijetivos

La ensefianza de la lengua extranjera en esta efapa tendrd como objefivo el deso-
rrollo de las siguientes capacidades:

1. Escuchar y comprender mensajes en inferacciones verbales variadas, ufilizan-
do las informaciones transmitidas para la realizacién de tareas concrefas di-
versas relacionadas con su experiencia.

2. Expresarse e interactuar oralmente en situaciones sencillas y habituales que
fengan un contenido y desarrollo conocidos, ufilizando procedimientos verba-
les y no verbales y adoptando una actitud respetuosa y de cooperacion.

3. Escribir textos diversos con finalidades variadas sobre temas previamente tra-
tados en el aula y con la ayuda de modelos.

4. leer de forma comprensiva fextos diversos, relacionados con sus experiencias
e intereses, extrayendo informacion general v especifica de acuerdo con una
finalidad previa.

5. Aprender a utilizar con progresiva autonomia todos los medios a su alcance,
incluidas las nuevas fecnologias, para obtener informacion y para comunicar
se en la lengua extranjera.

6. Valorar la lengua extraniera, v las lenguas en general como medio de comu-
nicacion y enfendimiento entre personas de procedencias y culturas diversas
y como herramienta de aprendizaje de distinfos confenidos, mostrando una
actitud receptiva y respetuosa hacia sus hablantes v su cultura.
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7. Manifestar una actitud receptiva, inferesada y de confianza en la propia co-
pacidad de aprendizaje y de uso de la lengua extranjera.

8. Utilizar los conocimientos y las experiencias previas con ofras lenguas para
una adquisicién mas répida, eficaz y auténoma de la lengua extranjera.

Q. Idenfificar aspectos fonéticos, de ritmo, acentuacion y entonacién, asi como
esfructuras lingiisticas y aspectos léxicos de la lengua extranjera y usarlos
como elementos bdsicos de la comunicacion.

Primer ciclo
Contenidos
Bloque 1. Escuchar, hablar y conversar

— Comprension de mensajes orales sencillos para realizar tareas en el aula.

— Escucha y comprension de mensajes sencillos procedentes de diferentes sopor-
tes audiovisuales e informdticos.

— Interacciéon oral en situaciones reales o simuladas, significativas, a través de
respuestas verbales y no verbales facilitadas por rutinas de comunicacién.

— Produccién de textos orales conocidos previamente mediante la participacion
activa en rutinas, representaciones, canciones, recitados, dramatizaciones.

— Desarrollo de estrategios basicas para apoyar la comprension y expresién oral:
uso del contexto visual y no verbal y de los conocimientos previos sobre el fema
o la situacion transferidos desde las lenguas que conoce a la lengua exiranje-
ra.

— Valoracién de la lengua extranjera como instrumento para comunicarse.
Blogue 2. leer y escribir

— lectura de palabras vy frases sencillas, previamente conocidas en inferacciones
orales reales o simuladas.

— Iniciacion en el uso de estrategias de lectura: uso del contexto visual y verbal y
de los conocimientos previos sobre el fema o la situacién transferidos desde las
lenguas que conoce.
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Escritura de palabras v frases, conocidas previamente en inferacciones orales
y lectura posterior para transmitir y compartir informacién, o con infencion lodi-
ca.

Iniciacién a la utilizacién de programas informdticos educativos para leer y
escribir mensajes sencillos.

Inferés por el cuidado y la presentacién de los fextos escritos.

Blogue 3. Conocimiento de la lengua a fravés del uso

3

3

.1. Conocimientos lingifsticos

Iniciacién a algunos aspectos fonéticos, del ritmo, acentuacién y entonacién de
la lengua extranjera y uso para la comprension y para la produccién oral.

Identificacién y uso de Iéxico, vy estructuras elementales propias de la lengua
exfranjera, previamente utilizadas.

Asociacién global de grafia, pronunciacion vy significado a partir de modelos
escritos que representan expresiones orales conocidas.

Familiarizacién con el uso de las estrategias bésicas de la produccién de textos
a partir de un modelo: seleccién del destinatario, propésito y contenido.

Inferés por utilizar la lengua extranjera en situaciones variadas.

2. Reflexién sobre el aprendizaje
Uso de habilidades y procedimientos como repeficion, memorizacién, asocia-
cién de palabras y expresiones con elementos gestuales v visuales y observo-
cién de modelos, para la adquisicién de éxico v estructuras elementales de la

lengua.

Utilizacion progresiva de medios gréficos de consulia e informacion y de las po-
sibilidades que ofrecen las tecnologias de la informacién vy la comunicacion.

Confianza en la propia capacidad para aprender una lengua extranjera y
gusto por el frabajo cooperativo.
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Bloque 4. Aspectos socioculturales y consciencia intercultural

— Reconocimiento y aprendizaje de formas basicas de relacién social en lengua
extranjera.

— Actitud receptiva hacia las personas que hablan ofra lengua v tienen una cultura
diferente a la propia.

— Uso de formas de interaccién social en situaciones de comunicacién concretas
propias de la cultura hablante de lo lengua extranjera.

— Iniciacion en el uso de la lengua extranjera como medio de comunicacién en el
aula.

— Respefo y consideracién por las capacidades, ideas y opiniones de los de-
mds.

Criterios de evaluaciéon

1. Partficipar en interacciones orales muy dirigidas sobre temas conocidos en situa-
ciones de comunicacién fécilmente predecibles.

Con esfe criferio se evalta, en situaciones comunicativas muy dirigidas (rufinas, hé-
bitos, lenguaje de aula), o simuladas sobre temas conocidos, relacionados con necesidades
de comunicacién inmediata, aunque cometa errores morfosintécticos o de pronunciacion la
capacidad del nifio o de la nifia para:

— saludar y despedirse brevemente;

— presentarse brevemente dando nombre y apellidos;

— responder a insfrucciones y peficiones breves y sencillas;

— dar informaciones breves y sencillas;

— expresar lo que les gusta y no les gusta;

— participar activamente en las actividades de aula.

2. Captar la idea global e identificar algunos elementos especificos en textos ora-
les, con ayuda de elementos lingiisticos y no lingtisticos del contexto.



Educacion primaria

lengua extranjera

Con estfe criterio se evalta, dentro del contexto escolar, en situaciones de comuni-
cacién cara a cara, empleando apoyos gestuales y mimicos, con las repeticiones necesa-
rias, si el nifio o la nifia es capaz de:

3.

oral, sobre

comprender el sentido general de un texto expresado oralmente;
identificar palabras clave;
responder a preguntas direcfas;

identificar un objefo o persona entre varios a partir de una descripcién muy
breve v significativa;

ordenar una secuencia sencilla a partir de un texto muy simple;
comprender y seguir instrucciones verbales de un paso;
reconocer expresiones bdsicas.

leer e identificar palabras vy frases sencillas presentadas previamente de forma
femas familiares y de inferés.

Este criterio evala a través de la lectura en situaciones lidicas y comunicativas que
fraten sobre temas fomiliares y de inferés, apoydndose en elementos verbales y visuales, la

capacidad

4.

del nifio o la nifia para:
reconocer palabras y expresiones sencillas;

leer en voz alta palabras vy frases escritas muy conocidas pronuncidndolas de
forma bastante cercana al modelo:

asociar palabras y expresiones muy conocidas con imdagenes;

responder preguntas sencillas, con ayuda o apoyo de imdgenes, referidas a
palabras o frases conocidas.

Escribir palabras, expresiones conocidas y frases a partir de modelos y con una

finalidad especifica.

Con este criterio se evalta si, en la realizacién de tareas asociadas a una infencion
comunicativa, partiendo de la observacion de modelos y utilizando palabras y expresiones
conocidas de uso frecuente en la comunicacién oral, el nifio o la nifia es capaz de:
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— escribir palabras v frases sencillas en nofas, tarjetas de felicitacion, poemas o
canciones;

— completar las palabras que faltan en un texto.

5. Reconocer y reproducir aspectos sonoros, de ritmo, acentuacién y entonacion
de expresiones que aparecen en contextos comunicativos habituales.

Este criterio trata de evaluar si, en actividades orales y de lectura en voz alta en
confextos comunicativos habituales y siempre a partir de un modelo, el nifio o la nifia es

capaz de:

— reconocer vy reproducir expresiones con una enfonacién bastante cercana al
modelo;

— repelir expresiones con un pafrén de ritmo  bastante cercano al modelo;

— reconocer y reproducir frases con una acentuacién bastante cercana al modelo.

6. Usar estrategias basicas para aprender a aprender, como pedir ayuda, acom-
pafar la comunicacién con gestos, utilizar diccionarios visuales e identificar algunos aspec-

fos personales que le ayuden a aprender mejor.

Con este criterio se evalia si, mediante la utilizacién de manera muy elemental de
esfrafegias bdsicas que favorecen el proceso de aprendizaie, el nifio o la nifia es capaz de:

utilizar recursos grdficos, visuales y gestuales;

— pedir ayude;

— solicitar aclaraciones;

— usar diccionarios visuales:

— identificar de forma elemental los aprendizajes adquiridos;

— mostrar una actitud activa y participativa para mejorar sus aprendizajes.

7. Mostrar inferés y curiosidad por aprender la lengua extranjera y reconocer la
diversidad lingiistica como elemento enriquecedor.
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Con esfe criterio se evalia, en las situaciones habituales de frabajo en el aula, si
el nifio o la nifia es capaz de:

— participar en las actividades, esforzandose y mostrando interés en aprender la
lengua extranjera;

— mostrar una actitud de curiosidad y respeto hacia quienes hablan lenguas dife-
rentes a la propio;

— utilizar de forma adecuada férmulas bésicas de relacién social;

— identificar situaciones cofidianas en las que se utiliza la lengua extranjera para
comunicarse.

Segundo ciclo
Contenidos
Bloque 1. Escuchar, hablar y conversar

— Escucha y comprensién de mensajes orales de progresiva complejidad, como
instrucciones o explicaciones, interacciones orales dirigidas o grabaciones en
soporte audiovisual e informdtico para extraer informacién global v alguna es-
pecifica en situaciones de comunicacién significativas y cotidianas.

— Interaccion oral guiada en situaciones reales o simuladas para satisfaccion de
necesidades de comunicacién cercanas dando respuestas verbales y no verba-
les que exijan eleccién entre un repertorio limitado de posibilidades, en contex-
fos progresivamente menos dirigidos y siguiendo las normas de cortesia.

— Produccién de texios orales conocidos previamente mediante la participacién acti-
va en representaciones, canciones, recitados, dramatizaciones, inferacciones dirigi-
das... o bien preparados mediante un trabajo previo con ayudas y modelos, mos-
frando inferés por expresarse oralmente en acfividades individuales y de grupo.

— Desarrollo de estrategias basicas para apoyar la comprensién y expresion oral:
uso del contexto visual y no verbal y de los conocimientos previos sobre el tema
o la situacion transferidos desde las lenguas que conoce a la lengua extraniera.

— Desarrollo esfrategias de cooperacion vy respeto para lograr un intercambio
comunicativo satisfactorio.
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— Valoracion de la lengua extranjera como instrumento para comunicarse.
Bloque 2. leer y escribir

— lectura y comprensién de diferentes textos, en soporte papel v digital, adapto-
dos a la competencia lingiiistica del alumnado, para ufilizar informacién global
y especifica, en el desarrollo de una farea o para disfrutar de la lectura.

— Uso guiado de estrategias de lectura (utilizacién de los elementos del contexto
visual y de los conocimientos previos sobre el tema o la situacion transferidos
desde las lenguas que conoce), identificando la informacién mds importante,
deduciendo el significado de palabras y expresiones no conocidas.

— lectura y escritura de mensajes y fextos propios sobre situaciones cotidianas
proximas a la experiencia como invitaciones, felicitaciones, notas, avisos, folle-
fos...

— Composicion a partir de modelos, de diferentes fextos sencillos, utilizando ex-
presiones y frases muy conocidas oralmente, para fransmitir informacion, o con

diversas infenciones comunicativas.

— Utilizacién de las tecnologias de la informacién y la comunicacién para leer,
escribir y transmitir informacién.

— Interés por la ortografia, el cuidado y la presentacion de los textos escritos.

Blogue 3. Conocimiento de la lengua a fravés del uso

3.1. Conocimientos lingisticos

— Identificacion de aspectos fonéticos, del ritmo, acentuaciéon y entonacion de la
lengua extranjera y su uso como aspectos fundamentales de la comprensién y

produccién de breves textos orales.

- Reconocimiento y uso de léxico, formas y estructuras bésicas propias de la
lengua extranjera, previamente utilizadas.

— Asociacién de grafia, pronunciacién vy significado a partir de modelos escritos,
expresiones orales conocidas y establecimiento de relaciones analiticas grafio-
sonido.



Educacion primaria

Llengua extranjera

— Iniciacién al conocimiento y uso de las estrategias bésicas de la produccién de
textos (eleccion del destinatario, propésito, planificacién, redaccion del borra-
dor, revisién del texto v version final) a partir de modelos muy esfructurados.

— Inferés por utilizar la lengua extranjera de forma correcta en situaciones variadas.
3.2. Reflexién sobre el aprendizaje

— Uso de habilidades y procedimientos como repeticion, memorizacién, asocia-
cién de palabras y expresiones con elementos gestuales y visuales, observacion
de modelos, lectura de fextos, utilizacién de soportes multimedia, para la adqui-
sicion de nuevo léxico, formas vy esfructuras de la lengua.

— Reflexién sobre el propio aprendizaje y aceptacion del error propio y ajeno
como parte del proceso.

— Valoracion de los avances vy dificuliades del proceso de aprendizaje para el
desarrollo de estrategias basicas que favorezcan la autonomia.

— Utilizacién progresiva de medios grdficos de consulia e informacion y de las
posibilidades que ofrecen las tecnologias trabajando de forma individual o
colaborativa para el desarrollo de hébitos de aprendizaje auténomo.

— Confianza en la propia capacidad para aprender una lengua extranjera y
valoracién del frabajo cooperativo.

Bloque 4. Aspectos socio-culturales y consciencia intercultural

— Interés por conocer informacién sobre las personas vy la cultura de los paises
donde se habla la lengua extranjera.

— Conocimiento de algunas similitudes y diferencias en las costumbres cotidianas
y uso de las formas bésicas de relacion social entre los paises donde se habla
la lengua exiranjera y el nuestro.

— Actitud receptiva hacia las personas que hablan ofra lengua v tienen una cultura
diferente a la propia.

— Uso de formas de interaccién social en situaciones de comunicacién concretas
propias de la cultura hablante de lo lengua extranjera.
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— Ampliacién de la ufilizacién de la lengua extranjera como medio de comunico-
cién en el aula.

— Respefo y consideracién por las copacidades, ideas y opiniones de los de-
mds.

o . .z
Criterios de evaluacién

1. Participar en interacciones orales dirigidas sobre femas conocidos en situacio-
nes de comunicacién predecibles, respetando las normas basicas del intercambio, como
escuchar y mirar a quien habla.

Con esfe criterio se evalia, en situaciones de comunicacién cotidianas dirigidas
rutinas, hébitos, lenguaje de aula) o simuladas, de acuerdo con el trabajo previamente rea-
lizado en la clase, expreséndose de forma comprensible en lengua exiranjera aunque come-

ta errores morfosintdcticos o de pronunciacién, la capacidad del nifo o la nifa para:

— pedir permiso para satisfacer las necesidades que surjan en el contexio esco-
lar;

— pedir en préstamo objetos cofidianos;
— expresar la localizacién de objefos lugares y personas;

— describir el color, el famafio o la forma de objefos, lugares o personas;

— hablar del tiempo atmosférico y del clima;

— expresar lo que les gusta y no les gusta;

- expresar lo que saben y no saben hacer;

— plantear y responder preguntas sencillas;

— participar activamente en las actividades de aula;

— respefar las normas bdasicas de los infercambios comunicativos;

- manifestar actitudes positivas por las intervenciones de los demds.

2. Captar el sentido global, e identificar informacién especifica en textos orales
sobre temas familiares y de interés.
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Con esfe criterio se evalia, a fravés de fextos orales breves de diverso fipo referi-
dos a temas familiares y de interés, que han sido trabajados previamente en el aula, si el
nifio o la nifia es capaz de:

3

identificar el tfema del que se habla en un texto oral;
responder a preguntas acerca de informacion explicita;

identificar objetos, lugares o personas entre varios a partir de una descripcién
oral;

ordenar una secuencia sencilla de acciones a partir de una breve narracion
oral;

comprender y seguir instrucciones verbales de uno o dos pasos;

reconocer palabras y expresiones familiares en un fexio oral aunque éste no se
comprenda en su fotalidad.

. leer y captar el senfido global y algunas informaciones especificas de textos

sobre temas conocidos y con una finalidad concreta.

Con este criferio se pretende evaluar si el nifio o la nifia, a fravés de la lectura de
diferentes textos sencillos que contengan vocabulario vy expresiones conocidas [notas, nor-
mas de aula, cartas, correos elecirénicos, carteles o cuentos) presentados con una finalidad
concrefa, es capaz de:

leer en voz alta diferentes textos pronunciandolos de forma muy cercana al
modelo:

responder preguntas sobre informacién explicita;

identificar informacién especifica en un texio més amplio en el que cierfas
expresiones son desconocidas;

ordenar una secuencia de hechos expresada en un texfo narrafivo con image-
nes asociadas al mismo;

realizar una tarea a partir de una secuencia muy sencilla de insfrucciones sim-
ples y directas.
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4. Escribir frases y fextos cortos significafivos en situaciones cofidianas y escolares
a partir de modelos con una finalidad determinada y con un formato establecido, tanto en
soporte papel como digital.

Este criterio valora en situaciones cofidianas y escolares de préctica de la comu-
nicacién escrita con una finalidad deferminada, a partir de la observacion de un modelo,
feniendo en cuenta la correccion orfogrdfica y las correspondencias entre sonido y grafia,
si empleando cierto grado de autonomia, el nifio o la nifia es capaz de:

— escribir fextos cortos como notas, instrucciones, cartas, correos electrénicos,
carteles, folletos, o cémics empleando estructuras gramaticales muy sencillas;

— realizar descripciones breves y sencillas de un objeto, lugar, animal o perso-
na;

— completar con palabras y frases un texto inacabado con sentido y correccién.

5. Usar formas y estructuras basicas propias de la lengua extranjera incluyendo
aspectos sonoros, de ritmo, acentuacién y enfonacion en diferentes contextos comunicativos
de forma significativa.

Este criterio frata de evaluar si, en acfividades orales y de lectura en voz alfa,
empleando como modelo frases y estructuras basicas de la lengua extranjera, el nifio o la

nifia es capaz de:

— reconocer y reproducir frases con una entonacién basfante cercana al mode-
lo;
;

— reconocer el patrén de ritmo de una frase, aunque no se comprenda el signifi-
cado;

— repetir frases con un patrén de ritmo bastante cercana al modelo;

— reconocer y reproducir frases con una acentuacién bastante cercana al mode-
lo:
;

— pronunciar de forma comprensible para el inferlocutor aunque se cometan erro-
res o incorrecciones.

6. Usar algunas estrategias para aprender a aprender, como pedir aclaraciones,
acompaiiar la comunicacién con gestos, ufilizar diccionarios visuales y bilingtes, recuperar,
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buscar y recopilar informacion sobre temas conocidos en diferentes soportes e identificar
algunos aspectos personales que le ayudan a aprender mejor.

Con este criterio, mediante la utilizacién de manera muy elemental de estrategias
bésicas que favorecen el proceso de aprendizaije, se evalia si el nifo o la nifia es capaz

de:

7

utilizar recursos gréficos, visuales y gestuales;
pedir ayuda;

solicitar aclaraciones;

usar diccionarios visuales y bilingies;

utilizar, de forma guiada, algunos medios tecnolégicos basicos para obtener y
recuperar informacién;

identificar y utilizar de forma guiada estrategias personales que faciliten el
aprendizaje;

utilizar con progresiva autonomia formas y esfructuras comunicativas sencillas y
cotidianas:

identificar y describir sus propios progresos en el aprendizaije;

mosirar una acfitud acfiva y participativa para mejorar sus aprendizajes.

. Valorar la lengua extranjera como instrumento de comunicacién con ofras perso-

nas y mostrar curiosidad e interés hacia las personas que hablan la lengua extranjera.

Con este criterio se evalta, en las situaciones de intercambio comunicativo, si el
nifio o la nifia es capaz de:

participar en las actividades, esforzandose y mostrando inferés en aprender la
lengua extranjera;

mostrar una actitud de curiosidad vy respeto hacia quienes hablan lenguas dife-
renfes a la propia;

reconocer y respetar las particularidades socioculturales de los hablantes de
ofras lenguas;
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— utilizar de forma adecuada férmulas bésicas de relacién social;

— reconocer mensajes sencillos de la lengua extranjera en el entorno e inferpretar,
con ayuda, su significado.

8. Identificar algunos aspectos de la vida cotidiana de los paises donde se habla
la lengua extranjera y compararlos con los propios.

Mediante el visionado de material gréfico y audiovisual diverso, sobre temas rela-
cionados con la vida cotidiana de los paises donde se habla lengua exiranijera se valorard
si el nifio o la nifia es capaz de:

— observar e identificar diferencias y similitudes sobre aspecios de la vida cofidio-
na como horarios, comidas, clima y geografia;

— reconocer algunas de las tradiciones y festividades mas populares de los paises
hablantes de la lengua extranjera;

— identificar algunas diferencias entre las formas de relacionarse con los personas en
las culturas en las que se habla la lengua extranjera, con respecto a la propia.

Tercer ciclo
Contenidos
Blogque 1. Escuchar, hablar y conversar

— Escucha y comprensién de mensajes orales de progresiva complejidad, como
instrucciones o explicaciones, interacciones orales dirigidas o grabaciones en
soporte audiovisual e informdtico, para obtener informacién global y especifica
en situaciones de comunicacién significativas y cotidianas.

— Interaccion oral en situaciones reales o simuladas relacionadas con los intereses
y necesidades del hablante con progresiva autonomia, eficacia y complejidad
de las expresiones utilizadas y de acuerdo con las normas de cortfesia.

— Produccién de textos orales sobre temas necesarios y/o inferesantes para el
hablante y de disfinto tipo, con progresiva autonomia, eficacia y complejidad
basados en modelos y esfructuras lingiisticas conocidas, mostrando interés por
expresarse oralmente en actividodes individuales o de grupo.
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— Desarrollo de esfrategias bésicas para apoyar la comprensién y expresién oral:
uso del contexto visual y no verbal y de los conocimientos previos sobre el tema
o la situacion transferidos desde las lenguas que conoce a la lengua extraniera.

— Desarrollo esfrategias de cooperacion vy respeto para lograr un intercambio
comunicativo satisfactorio.

— Disposicién para superar las dificuliades que surgen habitualmente en la comuni-
cacién, ufilizando las esfrategias de comunicacién de las lenguas que conoce.

— Valoracién de la lengua extranjera como instrumento para comunicarse.
Bloque 2. leer y escribir

— lectura y comprensién de diferentes fextos, en soporte papel v digital, adapta-
dos a la competencia lingiiistica del alumnado, para utilizar informacién global
y especifica, en el desarrollo de una tarea o proyecto o para disfrutar de la
lectura.

— Uso progresivamente auténomo de estrategias de lectura (ufilizacion de los ele-
mentos del contexto visual y de los conocimientos previos sobre el tema o la
situacion, transferidos desde las lenguas que conocel, identificando la informa-
cién més importante, deduciendo el significado de palabras y expresiones no
conocidas, utilizando diccionarios.

— lectura y escritura de textos propios sobre situaciones cotidianas de relacién
social, de medios de comunicacion y de textos para aprender y para informar-
se.

— Composicion de textos propios de distintas situaciones de comunicacion, pro-
gresivamente mds extensos y ricos en léxico y estructuras, para fransmitir infor-
macién, con diversas infenciones comunicativas.

— Utilizacién de las tecnologias de la informacién y la comunicacion para produ-
cir fextos y presentaciones y para transmitir informacién.

— Interés por la ortografia, el cuidado vy la presentacion de los textos escritos,
y valoracion del papel que desempefian para safisfacer las necesidades de
comunicacion.

— Valoracion de la lengua extranjera como insfrumento para comunicarse y para
aprender.
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Bloque 3. Conocimiento de la lengua a través del uso

3

3

.1. Conocimientos linguisticos

Pronunciacion cuidada, ritmo, entonacién y acentuacién adecuados, tanfo en
la interaccién y expresién oral como en la recitacién, dramatizacion o lectura
en voz alfa.

Reconocimiento del uso y funcionalidad de algunas formas y estructuras bésicas
propias de la lengua extranjera, previamente utilizadas.

Asociacién de grafia, pronunciacion vy significado a partir de modelos escritos,
expresiones orales conocidas, esfablecimiento de las relaciones analificas gro-
fia-sonido y conocimiento de algunas irregularidades relevantes.

Utilizacién de las estrategias basicas de la produccion de textos [eleccion del
destinatario, propésito, planificacién, redaccién del borrador, revision del texto
y versién final) a partir de modelos.

Inferés por ufilizar la lengua extranjera de forma correcta en situaciones varia-
das de progresiva extension atendiendo a la correccion y a lo adecuacién de
las expresiones.

Comparacion y reflexion sobre el funcionamiento de la lengua exiranjera a
partir de las lenguas que conoce.

2. Reflexién sobre el aprendizaje

Uso de habilidades y procedimientos como repeficion, memorizacién, asocia-
cién de palabras y expresiones con elementos gestuales y visuales, observacion
de modelos, lectura de fextos, ufilizacién de soportes multimedia y de las tec-
nologias de la informacién y la comunicacién, para la adquisicion de nuevo
léxico, formas y estructuras de la lengua.

Reflexion sobre el propio aprendizaje, organizacién del trabajo, aceptacion
del error como parte del proceso de aprendizaje, autocorreccion y autoevaluo-
cion.

Valoracion de los avances y dificuliades del proceso de aprendizaje para el
desarrollo de estrategias basicas que favorezcan la autonomia.
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— Utilizacién progresiva de medios grdficos de consulia e informacion y de las
posibilidades que ofrecen las tecnologias trabajando de forma individual o
colaborativa para el desarrollo de hébitos de aprendizaje auténomo.

— Confianza en la propia capacidad para aprender una lengua extranjera y
valoracion del trabajo cooperativo.

Blogque 4. Aspectos socio-culturales y consciencia intercultural

— Valoracién de la lengua extranjera o de ofras lenguas como medio para comu-
nicarse vy relacionarse con compafieros y comparieras de ofros paises, como
posibilidad de acceso a informaciones nuevas y como instrumento para cono-
cer culturas y modos de vivir diferentes y enriquecedores.

— Conocimiento de costumbres cofidianas y uso de las formas de relacién social
propias de pafses donde se habla la lengua extranjera.

— Actitud recepfiva y de valoracién positiva hacia las personas que hablan ofra
lengua y tienen una cultura diferente a la propia.

— Inferés por establecer confactos y comunicarse con hablantes de la lengua ex-
franjera o de ofras lenguas a fravés de los medios que nos proporcionan las
tecnologias de la comunicacion.

— Uso de formas de inferaccion social en situaciones de comunicacién concretas
propias de la cultura hablante de la lengua extranjera.

— Ampliacién de la utilizacién de la lengua extranjera como medio de comunica-
cion en el aula.

— Respeto y consideracion por las capacidades, ideas y opiniones de los demds.
Criterios de evaluacién

1. Mantener conversaciones cotidianas y familiares sobre temas conocidos en
situaciones de comunicacién predecibles, respefando las normas basicas del intercambio,
como escuchar y mirar a quien habla.

Con este criterio se evalla, en situaciones habituales, sobre temas conocidos tra-
bajados previamente en el aula, expresdndose de forma comprensible, aunque cometa
errores morfosintécticos o de pronunciacién mediante el uso de expresiones sencillas, la
capacidad del nifio o la nifia para:
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hablar de su familia y ofras personas, el tiempo atmosférico, la ropa, libros,
juegos y los contenidos de las diferentes dreas;

pedir permiso y expresar necesidades inmediatas;

hacer peticiones sencillas y concretas;

hacer descripciones breves y sencillas de objetos, lugares y personas;
pedir aclaraciones y explicaciones de historias o ideas;

expresar lo que saben o pueden hacer y sobre lo que no saben o no pueden
hacer;

plantear y responder preguntas;

participar activamente en los infercambios comunicativos;
respetar las normas bésicas de los intercambios comunicativos;
manifestar actitudes positivas por las intervenciones de los demds.

Captar el sentido global e identificar informaciones especificas en textos orales

variados emitidos en diferentes situaciones de comunicacion.

Con este criterio se evalia, a través de diversos tipos de fextos orales claros y sen-
cillos que confengan informaciones bésicas sobre su familia, su entorno, juegos, deportes,
los confenidos de ofras dreas u ofros femas personales o de su interés, si el nifio o la nifia
es capaz de:

identificar las ideas principales de un texto oral;
comprender el vocabulario y las expresiones mas frecuentes sobre su entorno;
responder a preguntas acerca de informacién explicita e implicita;

identificar objefos, lugares o personas entre varios semejantes a partfir de una
descripcion oral;

ordenar una secuencia relativamente compleja a partir de un narracién oral;

comprender y seguir instrucciones verbales de més de dos pasos;
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— hacer preguntas para conseguir aclaraciones sobre lo escuchado;

— reconocer palabras y expresiones familiares en un texto oral aunque éste no se
comprenda en su fofalidad.

3. leer y localizar informacién explicita y realizar inferencias directas en compren-
der fextos diversos sobre temas de interés.

Este criferio evalta, a través de la lectura de textos diversos con mensaijes breves y
sencillos sobre femas de interés [cuentos, poemas adaptados o auténticos, recetas, mends,
folletos, publicidad, normas, cartas o correos electrénicos) que confengan vocabulario cada
vez més exfenso y expresiones de mayor complejidad, la capacidad del nifio o la nifia
para:

— leer en voz alta fextos variados pronunciandolos de forma muy cercana al mo-
delo;

— identificar informacién especifica en un texto mas amplio en el que ciertas
expresiones son desconocidas;

— responder a preguntas sobre informacion explicita e implicita del texto;
— ordenar una secuencia de hechos expresada en un fexto narrativo;

— realizar una tarea siguiendo una secuencia de instrucciones escritas en manua-
les o recefas;

— escribir el resumen de un fexto breve utilizando frases sencillas extraidas del
mismo.

4. Elaborar textos escritos atendiendo al desfinatario, al tipo de fexto y a la finali-
dad, fanto en soporte papel como digifal.

El criterio evalta si, en la producciéon de fextos escrifos asociados a situaciones de
comunicacion reales o simuladas, realizados con apoyo a partir de modelos, en soporte
papel y digital, y teniendo en cuenta las fases de planificacién, elaboracién y revision del
fexto y la correccion orfogrdfica, el nifio o la nifia es capaz de:

- producir fextos corfos como petficiones, instrucciones, carfas, correos electroni-
cos, diarios o cémics empleando estructuras gramaticales sencillas;

— realizar descripciones sencillas de objetos, personas o animales y lugares;
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— escribir narraciones breves y sencillas;
— adapfar el fexto escrito a las caracterfsticas de la situacién de comunicacion;

— rellenar con datos personales texios como cuestionarios, formularios o impre-
$0s.

5. Usar formas y estructuras propias de la lengua extranjera incluyendo aspectos
de ritmo, acentuacion y entonacién en diferentes confextos comunicativos de forma signifi-
cativa.

Este criterio trata de evaluar si, en diferentes contextos comunicativos, en activida-
des diversas como conversaciones enfre iguales, breves exposiciones en publico o la lectura
en voz alta, partiendo de la escucha de modelos y empleando frases vy estructuras propias
de la lengua extranjera, el nifio o la nifia es capaz de:

— reconocer y reproducir frases con una enfonacién muy cercana al modelo;

— repefir frases con el patron de ritmo muy cercana al modelo;

— reconocer y reproducir frases con la acentuacién muy cercana al modelo;

— pronunciar de forma comprensible para el inferlocutor aunque se cometan
algunos errores o incorrecciones.

6. Usar algunas estrategias para aprender a aprender, como hacer preguntas
pertinenfes para obtener informacién, pedir aclaraciones, utilizar diccionarios bilingtes y
monolingiies, acompafar la comunicacién con gestos, buscar, recopilar y organizar infor-
macién en diferentes soportes, utilizar las tecnologias de la informacién y comunicacion
para contrasfar y comprobar informacién, e idenfificar algunos aspecfos que le ayudan a
aprender mejor.

Con este criterio, a partir de la ufilizacion de estrategias basicas que favorecen el
proceso de aprendizaje, se evalta si el nifio o la nifia es capoz de:

— utilizar recursos grdficos, visuales y gestuales;
- pedir ayuda y solicitar aclaraciones;

— usar diccionarios bilingies y monolingies adaptados;
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utilizar fuentes diversas como las bibliotecas o las tecnologias de la informacién
y la comunicacién para obtener, contrastar y comprobar informacién;

emplear espontdneamente formas y estructuras comunicativas sencillas y coti-
dianas;

parafrasear informacion que ha sido compartida verbal o gréficamente;

identificar y emplear algunas estrategias personales y recursos que faciliten el
propio aprendizaije;

valorar sus propios progresos de manera ajustada a la realidad;
mostrar una actfitud acfiva y participativa para mejorar su aprendizaje.

Valorar la lengua extranjera como instrumento de comunicacion con ofras per-

sonas, como herramienta de aprendizaje y mostrar curiosidad e inferés hacia las personas
que hablan la lengua extranjera.

Con este criterio se evalta, en las situaciones de intercambio comunicativo oral y
escrito, si el nifio o la nifia es capaz de:

8.

participar en las actividades, esforzandose y mostrando inferés en aprender la
lengua extranjera;

mostrar una actitud de curiosidad vy respeto hacia quienes hablan lenguas dife-
renfes a la propia;

utilizar de forma adecuada férmulas basicas de relacion social:
utilizar la lengua extranjera para establecer relaciones personales en situaciones
de comunicacién a fravés de correspondencia escolar o utilizando las fecnolo-

gias de la informacién y la comunicacion;

reconocer mensajes sencillos de la lengua extranjera en el entorno e interprefar
su significado con progresiva autonomia.

Identificar algunos rasgos, costumbres v tradiciones de paises donde se habla

la lengua extranjera.




Educacion primaria

lengua extranjera

Mediante la lectura de textos adaptados v visionado de material gréfico y audiovi-
sual diverso, sobre femas relacionados con la vida cotidiana de los paises donde se habla
lengua extranjera, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— identificar peculiaridades culturales del pais o paises en los que se habla la
lengua extranjera;

— reconocer las tradiciones y costumbres mas conocidas en esfe pals o paises;

— relacionar los elementos socioculturales fordneos con los propios.
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Las mafemdticas son un conjunfo de saberes asociados en una primera aproximao-
cién a los nimeros v las formas, que se van progresivamente completando hasta constituir un
modo valioso de analizar de situaciones variadas. Permiten estructurar el conocimiento que
se obtiene de la realidad, analizarla y lograr una informacién nueva para conocerla mejor,
valorarla y tomar decisiones. la mayor complejidad de las herramientas matematicas que se
sea capaz de utilizar permite, a su vez, el fratamiento de una gran variedad de situaciones
y una informacién mas rica. Por ello, a lo largo de la escolaridad bésica, el aprendizaje de
la matemdticas ha de ir dirigido a enriquecer sus posibilidades de utilizacién.

Se entienden asi las matematicas como un conjunto de ideas y formas de actuar
que conllevan no sélo utilizar cantidades y formas geométricas, sino, y sobre todo, hacerse
preguntas, obtener modelos e identificar relaciones y estructuras, de modo que, al analizar
los fendmenos v situaciones que se presentan en la realidad, se puedan obtener informa
ciones y conclusiones que inicialmente no estaban explicitas. Concebidas de esta forma,
las matematicas incorporan las caracterfsticas que les han sido tradicionalmente asignadas
y que se identifican con la deduccién, la precisién, el rigor, la seguridad, efc., pero son 'y
aportan mucho mas de lo que se deduce de estos términos. También son induccién, esti-
macién, aproximacién, probabilidad v tentativa, y mejoran la capacidad de enfrentarse a
situaciones abiertas, sin solucién Unica y cerrada.

Todo ello se refleja en la doble finalidad que se viene dando al aprendizaje escolar
de las mafemdticas y que mantiene su validez, aunque con una interpretacién mas amplia:
proporcionar la formacion matemdtica basica que cualquier ciudadano, independientemen-
te de su profesién, necesita para desenvolverse en la sociedad [en la vida cofidiana, en el
mundo laboral, para aprender ofras cosas...) y, fambién, por lo que su aprendizaje aporta
a la formacién intelectual general, en concreto mediante el desarrollo de habilidades de
razonamiento de comunicacion, elaboracién y uso de estrategias de resolucion de proble-
mas vy el fomento de actitudes positivas para el aprendizaje susceptibles de ser ufilizadas
en una amplia gama de casos particulares y que contribuyen, por si mismas, a potenciar
capacidades cognitivas de nifios y nifias.

En la Educacion primaria se busca alcanzar una eficaz alfabetizacién matemdtica
enfendida como la capacidad para identificar y entender el papel que las matemdticas
fienen en el mundo, para emitir juicios bien fundados, para enfrentarse con éxito a situacio-
nes en las que infervengan los nimeros y sus relaciones, permitiendo obtener informacion
efectiva, directamente o a través de la comparacion, la estimacion y el célculo mental o
escrito ast como que los nifios y nifias sean competentes al usar los confenidos matemati-
cos en las distintas esferas de la actividad social. Es importante resaltar que para lograr
una verdadera alfabetizacion matemdtica no basta con dominar los algoritmos de céleulo
escrifo, se precisa fambién, y principalmente, actuar con confianza ante los nimeros v las
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cantidades, utilizarlos siempre que sea pertinente e identfificar las relaciones bésicas que se
dan entre ellos.

El senfido de esfe drea en la Educacién primaria es eminentemente experiencial;
los contenidos de aprendizaje toman como referencia lo que resulta familiar y cercano al
alumnado, y se abordan en contextos de resolucién de problemas y de contraste de pun-
fos de vista. Los nifios y las nifias deben aprender matematicas utilizdndolas en contextos
funcionales relacionados con situaciones de la vida diaria, para adquirir progresivamente
conocimientos mdas complejos a partir de las experiencias y los conocimientos previos.

Los procesos de resolucion de problemas constituyen uno de los ejes principales de
la actividad mafemdtica y deben ser fuente y soporte principal del aprendizaje matemdtico
a lo largo de la efapa, puesfo que constituyen la piedra angular de la educacién matema-
fica. En la resolucién de un problema se requieren y se utilizan muchas de las capacidades
bésicas: leer comprensivamente, reflexionar, establecer un plan de trabajo que se va revi-
sando durante la resolucion, modificar el plan si es necesario, comprobar la solucién si se
ha encontrado, hasta la comunicacion de los resultados.

Es importante primar el aprendizaje a fravés de la experiencia. La abstraccién, la
precision y el formalismo deben ser el punto de llegada en la formalizacién por parte de los
alumnos; anfes, la construccién del conocimiento matemdtico precisa un largo camino de
manipulacién de obijetos fisicos y de tareas como explorar, representar, describir, construir,
discutir, predecir, efc.

Serfa conveniente destacar la aplicacién de las matemdticas presentando las ideas
y concepfos matemdticos asociados a los problemas y fenémenos del mundo real en los que
surgieron y seria deseable que los nifios y nifias afrontasen situaciones problemdticas de su
entorno aplicando modelos matemdticos.

la capacidad de enfrenfarse con éxifo a situaciones en las que infervengan los
nomeros y sus relaciones facilita establecer relaciones entre las distintas ramas de las mate-
mdticas [aritmética, medida, geometria o estadistica) que cada vez tienen aplicaciones mas
significativas en muchas disciplinas y trabajos y que cada vez estan mds presentes en los
medios de comunicacion.

Con el uso apropiado de medios tecnolégicos como la calculadora, el ordenador
e Internet se posibilita que los alumnos exploren ideas y modelos numéricos, que experi-
menten la construccion de conceptos, pongan énfasis en los procesos de resolucién de
problemas y hagan investigaciones sobre fenémenos del entorno real. Ademas las propias
potencialidades y limitaciones de esfas herramientas constituyen un medio adecuado para
la formulacién de problemas de inferés.
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Los contenidos se han organizado en cinco blogues. los cuatro primeros respon-
den al tipo de objetos matemdticos que se manejan en cada uno de ellos: Numeros vy
operaciones, Medida, Geometria y Tratamiento de la informacion, azar y probabilidad. En
el quinto blogue, Contenidos comunes, se mencionan aspectos genéricos relacionados con
la resolucion de problemas. La resolucion de problemas es un eje vertebrador que recorre
transversalmente todos los bloques, por ello, no se han dejado de mencionar algunas cues-
fiones especificas que guardan relacién con él en cada uno de ellos. Es preciso advertir que
esfa agrupacion es sélo una forma de organizar los contenidos, que habran de abordarse
de manera relacionada. la ensefianza de las Matemdticas afenderd a la configuracion
ciclica de los contenidos que esfén siempre relacionados y se construyen unos sobre ofros.

El bloque 1, Numeros y operaciones pretende esencialmente el desarrollo del senti-
do numérico, enfendido como el dominio reflexivo de las relaciones numéricas que se puede
expresar en capacidades como: habilidad para descomponer nimeros de forma natural,
comprender y utilizar la estructura del sistema de numeracion decimal, utilizar las propieda-
des de las operaciones vy las relaciones entre ellas para realizar mentalmente célculos. Los
nomeros han de ser usados en diferenfes confextos, sabiendo que la comprensién de los
procesos desarrollados v el significado de los resuliados es un contenido previo y prioritario
frente a la destreza de cdlculo. Interesa principalmente la habilidod para el céleulo con
diferentes procedimientos y la decisién en cada caso sobre el que sea mas adecuado. A
lo largo de la efapa, se prefende que el alumnado calcule con fluidez y haga estimaciones
razonables, fratando de lograr un equilibrio entre comprensién conceptual y competencia
en el cdleulo.

El contenido del blogue 2, Lla medida: estimacién y céleulo de magnitudes, busca
facilitar la comprensién de los mensajes en los que se cuantifican magnitudes y se informa
sobre situaciones reales que nifos y nifias deben llegar a interpretar correctamente. A partir
del conocimiento de diferentes magnitudes se pasa a la realizacién de mediciones y a la
utilizacion de un nimero progresivamente mayor de unidades. Debe considerarse la necesi-
dad de la medicion, manejando la medida en situaciones diversas, asf como estableciendo
los mecanismos para efectuarla: eleccién de unidad, relaciones entre unidades y grado
de fiabilidad. Se puede partir para ello de unidades corporales [palmo, pie...), arbitrarias
[cuerdas, varas...) para pasar a las medidas normalizadas, que surgen como superacion
de las anteriores.

A través del estudio de los confenidos del bloque 3, Geometria, el alumnado
aprenderd sobre formas y esfructuras geométricas. la geometria es describir, analizar pro-
piedades, clasificar y razonar, y no sélo definir. El aprendizaje de la geometria requiere
pensar y hacer, y debe ofrecer continuas oportunidades para clasificar de acuerdo a cri-
ferios libremente elegidos, construir, dibujar, modelizar, medir, desarrollando la capacidad
para visualizar relaciones geométricas. Todo ello se logra, estableciendo relaciones cons-
tantes con el resto de los bloques y con ofros émbitos como el mundo del arte o de la cien-
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cia, pero también asignando un papel relevante a la parte manipulativa a fravés del uso de
materiales (geoplanos y mecanos, framas de puntos, libros de espejos, material para formar
poliedros, etc.) y de la actividad personal realizando plegados, construcciones, efc. para
llegar al concepto a través de modelos reales. A este mismo fin puede contribuir el uso de
programas informéticos de geometria dindmica.

Los contenidos del bloque 4, Tratamiento de la informacién, azar y probabilidad,
adquieren su pleno significado cuando se presentan en conexién con actividades que impli-
can a ofras areas de conocimiento. Igualmente el frabajo ha de incidir de forma significativa
en la comprensién de las informaciones de los medios de comunicacién, para suscitar el
inferés por los temas y ayudar a valorar el beneficio que los conocimientos estadisticos
proporcionan ante la toma de decisiones, normalmente sobre cuestiones que estudian ofras
dreas. Tienen especial importancia en el blogue los contenidos actitudinales, que favorecen
la presentacion de los datos de forma ordenada y grdfica, y permiten descubrir que las
matemdticas facilitan la resolucion de problemas de la vida diaria. A su vez, los contenidos
de este bloque deben iniciar en el uso crifico de la informacién recibida por diferentes
medios.

El bloque 5, Contenidos comunes, puede considerarse como el verdadero eje
vertebrador de las Matemdticas, ya que en definitiva trata de establecer una serie de es-
frategias que son aplicables en cualquiera de los ofros cuatro bloques. la gran variedad
en la fipologia de problemas a plantear hace que también se hagan algunas menciones a
la resolucion de problemas dentro de los propios blogues, estableciendo en éste algunas
consideraciones fanto actitudinales como procedimentales y conceptuales susceptibles de
ser generalizadas a cualquier situacién, contexto o problema particular.

Contribucién del drea al desarrollo de las competencias basicas

Los confenidos del drea se orientan de manera prioritaria a garantizar el mejor
desarrollo de la competencia matemdtica en todos y cada uno de sus aspecios, lo que
incluye la mayor parte de los conocimientos y de las destrezas imprescindibles para ello.
Es necesario remarcar, sin embargo, que la contribucién a la competencia matemdtica se
logra en la medida en que el aprendizaje de dichos contenidos va dirigido precisamente a
su ufilidad para enfrentarse a las maltiples ocasiones en las que nifios y nifias emplean las
mafemdticas fuera del aula.

El desarrollo del pensamiento matematico contribuye a la competencia en el co-
nocimiento e interaccién con el mundo fisico porque hace posible una mejor comprension
y una descripcién més ajustada del entorno. En primer lugar, con el desarrollo de la visuali-
zacion (concepcion espacial), los nifios y las nifias mejoran su capacidad para hacer cons-
frucciones y manipular mentalmente figuras en el plano y en el espacio, lo que les serd de
gran ufilidad en el empleo de mapas, planificacién de rutas, disefio de planos, elaboracion
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de dibujos, etc. En segundo lugar, a fravés de la medida se logra un mejor conocimiento
de la realidad vy se aumentan las posibilidades de interactuar con ella y de transmitir infor-
maciones cada vez mds precisas sobre aspectos cuantificables del entorno. Por dltimo, la
destreza en la utilizacién de representaciones gréficas para interpretar la informacion aporta
una herramienta muy valiosa para conocer y analizar mejor la realidad.

Las Matemdticas contribuyen a la adquisicion de la competencia en fratamiento de
la informacién y competencia digital, en varios senfidos. Por una parte porque proporcionan
destrezas asociadas al uso de los nimeros, fales como la comparacion, la aproximacién
o las relaciones entre las diferentes formas de expresarlos, facilitando asi la comprensién
de informaciones que incorporan cantidades o medidas. Por ofra parte, a fravés de los
contenidos del bloque cuyo nombre es precisamente fratamienfo de la informacién se con-
fribuye a la ufilizacién de los lenguajes grdfico y estadistico, esenciales para inferprefar la
informacién sobre la realidad. En menor escala, la iniciacion al uso de calculadoras y de
herramientas tecnolégicas para facilitar la comprensién de contenidos matemdticos, estd
tombién unida al desarrollo de la competencia digital.

Los confenidos asociados a la resolucién de problemas constituyen la principal
aporfacion que desde el drea se puede hacer a la autonomia e iniciativa personal. La
resolucion de problemas tiene, al menos, fres vertientes complementarias asociadas al desa-
rrollo de esta competencia: la planificacién, la gestién de los recursos y la valoracion de los
resullados. La planificacién estd aqui asociada a la comprensién en detalle de la situacion
planteada para trazar un plan y buscar estrategias v, en definitiva, para tomar decisiones; la
gestion de los recursos incluye la optimizacion de los procesos de resolucion; por su parte,
la evaluacion periddica del proceso y la valoracion de los resultados permite hacer frente @
ofros problemas o situaciones con mayores posibilidades de éxito. En la medida en que la
ensefianza de las matematicas incida en estos procesos y se planteen situaciones abiertas,
verdaderos problemas relacionados con contextos cercanos a los nifios y nifias, se mejorard
la contribucién del drea a esta competencia. Actitudes asociadas con la confianza en la
propia capacidad para enfrenfarse con éxito a situaciones incierfas, esfén incorporadas a
través de diferentes contenidos del curriculo.

El cardcter instrumental de una parte importante de los contenidos del drea pro-
porciona valor para el desarrollo de la competencia para aprender a aprender. A menudo
es un requisifo para el aprendizaje la posibilidad de utilizar las herramientas matematicas
bésicas o comprender informaciones que utilizan soportes matematicos. Para el desarrollo
de esfa competencia es también necesario incidir desde el drea en los contenidos relaciona-
dos con la autonomia, la perseverancia vy el esfuerzo para abordar situaciones de creciente
complejidad, la sistematizacién, la mirada critica v la habilidad para comunicar con efica-
cia los resultados del propio trabajo. Por dliimo, la verbalizacion del proceso seguido en el
aprendizaje, contenido que aparece con frecuencia en esfe curriculo, ayuda a la reflexion
sobre qué se ha aprendido, qué falia por aprender, cémo y para qué, lo que potencia el




Educacion primaria

Matematicas

desarrollo de estrategias que facilitan el aprender a aprender vy refuerza la autoestima de
niNos y ninas.

Para fomentar el desarrollo de la competencia en comunicacion lingiistica desde
el drea de Matemdticas se debe insistir en dos aspectos. Por una parte la incorporacion de
lo esencial del lenguaje matemdtico a la expresiéon habitual y la adecuada precision en su
uso. Por ofra parte, es necesario incidir en los confenidos asociados a la descripcién verbal
de los razonamientos y de los procesos. Se frata tanto de facilitar la expresiéon como de
propiciar la escucha de las explicaciones de los demds, lo que desarrolla la propia com-
prension, el espiritu crifico y la mejora de las destrezas comunicativas.

Llas Matemdticas contribuyen a la competfencia en expresion cultural y arfistica
desde la consideracién del conocimiento matemético como confribucion al desarrollo cultu-
ral de la humanidad. Asi mismo, el reconocimiento de las relaciones y formas geométricas
ayuda en el andlisis de determinadas producciones artfsticas.

la aportacién a la competencia social y ciudadana se refiere, como en ofras
dareas, al trabajo en equipo que en Matemdticas adquiere una dimensién singular si se
aprende a aceptar ofros puntos de vista distinfos al propio, en particular a la hora de utilizar
estrategias personales de resolucién de problemas.

Orientaciones metodolégicas

En Educacion primaria el drea de Matemdticas tiene dos caracteristicas prepon-
derantes y tanto en una como en la ofra la didéctica a utilizar va a jugar un papel deter-
minante:

a) El aspecto instrumental, entendiendo como tal que tanto los diferentes contenidos
que vaya adquiriendo el alumnado, como los procedimientos v estrategias que sea capaz
de poner en juego, han de serle Utiles en los procesos de comunicacién en ofras dreas curri-
culares y también para resolver diferentes problemas sencillos de la vida diaria.

b) El aspecto formativo, al que al drea contribuye mediante su aporte al desarro-
llo cognitivo a través del fomento de los procesos de exploracién, clasificacion, andlisis,
estimacion, relacién, inferencia, generalizacién, argumentacion y abstraccién. Ademas el
desarrollo de estas capacidades debe facilitar el razonamiento légico de tipo inductivo y
deductivo, educar la percepcién y visualizacién espacial y fomentar el rigor y la precision,
tanto en la exposicién de los argumentos propios como en la critica de los ajenos.

Tanfo en uno como en ofro aspecto, los cambios metodolégicos que nos plantee-
mos van a ser més deferminantes ain si cabe que la modificacién de los propios conteni-
dos, ya que sin duda alguna ésfos no sufren grandes cambios respecto al curriculo anterior,



Educacion primaria

Matematicas

pero si que se pone de manifiesto, fanto por los resuliados de las evaluaciones infernas
como exfernas, que se precisan ajustes importantes en la didéctica a utilizar en esta materia,
fal y como ha ocurrido con anterioridad en ofras dreas.

Las caracteristicas propias de las mafemdticas hacen que sea un drea especial-
mente adecuada para que el alumnado pueda establecer sus propias estrategias para la
resolver aquellas situaciones que se les planteen, eligiendo diferentes caminos vy procedi-
mientos diversos para resolver una misma cuestion. No obstante, para que sean capaces de
llegar a elaborar esas estrategias personales, se han de cuidar especialmente la variedad
de procedimientos a la hora de enfrentarse a una misma situacion, analizando y estudiando
adecuadamente cada uno de ellos, proporcionando pistas e indicios para alcanzar una re-
solucién safisfactoria, huyendo de ofrecer propuestas lineales de resolucion y la consiguiente
repeticién de las mismas con la finalidad de que sean capaces de imitarlas o repetirlas.
Esta escasa participacion del alumnado en el procedimiento a seguir para la resolucion
de problemas, frae como consecuencia que les sea muy dificil afronfar adecuadamente
situaciones novedosas, méxime cuando la aplicacion directa de esas estrategias concretas
no resulte adecuada.

En este senfido es necesario fomentar e iniciar al alumnado en sencillas investi-
gaciones matemdticas, siempre debidamente analizadas con anterioridad por el profe-
sorado, en las que mediante un aprendizaje guiado y proporcionando diferentes pistas y
recursos, puedan ir descubriendo algunas propiedades de los nimeros o de los algoritmos
de célculo, de realizar mediciones con miltiples estrategias o diferentes instrumentos o de
caleular el érea de una determinada superficie mediante la composicién y descomposicion
en poligonos, efc. la discusién de los resultados mediante la comparacion y andlisis de los
mismos por parte del propio alumnado, les hard no solamente inferiorizar en el proceso,
sino hacerles coparticipes del mismo.

Este fipo de procedimientos es necesario que estén presentes de manera perma-
nente y sisfemdtica en la resolucion de problemas, infentado huir del planteamiento de
situaciones en las que la principal dificuliod resida en saber qué operacién hay que hacer
con los dos o tres digitos que aparecen en un determinado texto. Hemos de infentar evitar
la repeticion o prevalencia de tipo alguno de problemas, haciendo variaciones desde el
origen v fipo de planteamiento, hasta las diferentes clases de soluciones, pasando por la
rica variedad de procedimientos resolutorios, haciendo que cada situacién problematica
sea diferenfe a la anterior y tenga sentido por s misma, evitando en lo posible que la parte
textual sea un pretexto para realizar un ejercicio de cdlculo.

La utilizacién de materiales manipulativos no solamente estd especialmente indica-
da en muchos de los procedimientos o investigaciones a realizar, sino que la consideramos
necesaria si queremos que la ensefianza del drea no sea eminentemente conceptual. Esto se
hace patente por el elevado grado de abstraccion que estamos exigiendo a nuestro alum-
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nado, pues ya desde el primer ciclo les vamos a solicitar que se familiaricen con conceptos
tan complejos como el de cantidad o como el propio sistema de numeracién decimal. El
desarrollo evolutivo del alumnado de Educacion primaria hace imprescindible la utilizacion
de materiales manipulativos no esporadicamente, sino como herramienta habitual de traba-
jo, de forma que todos los nifics y nifias participen acfivamente en su propio aprendizaie,
independientemente de su nivel académico, haciendo generalizaciones y abstracciones de
forma progresiva a medida que su desarrollo evolutivo se lo permita y en el que el drea
puede fener sin duda alguna una contribucién muy positiva. En este sentido, la utilizacion de
dbacos y regletas, para frabajar tanto nuestro sistema de numeracion, diferentes propieda-
des de los nimeros, asi como los algoritmos de cdlculo, nos parecen necesarios, pasando
posteriormente a la utilizacién de la calculadora para comprobar diferentes estrategias para
resolver problemas, o para mejorar el calculo mental y por supuesto utilizando el ordenador
fanto como herramienta de estudio de situaciones, resolucién y expresién de resultados.

La biblioteca escolar asi como las tecnologias de la informacién y la comunicacion
se utilizarén como recurso de drea para buscar, analizar y valorar informaciones proceden-
tes de diversos soportes (libros, diccionarios, revistas, Internet, efc.); para la elaboracion de
trabajos o presentaciones e incluso para registrar datos sobre la propia actividad matema-
tica.

El céleulo escrito mediante la utilizacién de algoritmos debe hacerse en situaciones
confextualizadas, evitando que sean exclusivamente meros ejercicios de habilidad mecéni-
ca de complejidad creciente, con los que dificilmente se encontrarén en su vida cofidiana,
ni siquiera en su vida adulta, sino de un nivel de dificuliad adecuado y combindndolo
frecuentemente cdlculos mentales, tanfo exactos como aproximados, en los que se utilizardn
estrategias variadas como la composicién y descomposicién de nimeros combinadas con
propiedades de las operaciones, utilizando la calculadora para comprobar algunas de es-
tas estimaciones, lo que sin duda contribuird al fomento de la precision en el célculo mental
y fambién, al igual que hacemos los adultos, utilizandola para realizar aquellos ejercicios
exijan cdleulos excesivamente complejos.

Hemos de esforzamos en mejorar todo lo posible la confextualizacion de esta
materia. En funcién del carécter instrumental al que al principio aludiamos, hemos de pro-
porcionar al alumnado una formacién que le permita resolver de manera eficiente aquellas
situaciones de su vida cotidiana en las que fenga que poner en juego sus conocimientos
matemdticos. Estas situaciones no solamente se nos plantean en nuestra vida adulta, sino
que ya, desde los primeros afios de vida, nos encontramos con una gran variedad de pro-
blemas cotidianos que hemos de resolver y que suelen ser un rico almacén de donde extraer
datos y problemas para nuestras clases. la bisqueda de estrategias para resolver este
fipo de situaciones ha de ser practicada con asiduidad, combinando las que el alumnado
utiliza con las que pueda descubrir en las clases de matemdticas, permitiéndoles abordar
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sifuaciones cada vez mds ricas y complejas e iniciandoles en unos procesos de resolucion
de problemas que también les van a ser dtil en su vida adulta.

En el bloque de geometria nos pueden ser de gran ayuda tanfo materiales manipu-
lativos que faciliten por ejemplo la composicién y descomposicién de poligonos, el estudio
de diferentes estrategias de medicién y uso de distintos instrumentos de medida, como la
gran riqueza de objefos y cuerpos matemdticos que fenemos en nuestro enforno cofidiano.
La utilizacién adecuada de algunos recursos diddacticos como el tangram, el pentomin, los
mosaicos, el geoplano, nos pueden ser de gran utilidad, al igual que nuestro propio entor-
no, desde el aula hasta los alrededores cercanos, en los que nos vamos a encontrar con
diferentes formas geométricas sobre las que realizar mediciones y sobre las que podemos
comprobar si somos capaces de proyectar las estrategias frabajadas en clase, ol tiempo
que estaremos haciendo que nuestro alumnado no vea esfa materia como carente de senti-
do vy aislada de su vida cofidiana.

El aprendizaje por descubrimiento guiado es una valiosa herramienta mefodolégi-
ca que no podemos desaprovechar, méxime en un drea que se presta especialmente para
ello. Ademds de adquirir conocimientos, se trata de fomentar la capacidad de resolver
situaciones variadas, en las que por supuesto los conocimientos son bésicos para afrontar
las mismas, pero donde las estrategias utilizadas van a ser las deferminantes para su resolu-
cién. La construccion personal de estrategias es una de las piedras angulares de lo que hoy
en dia se denomina “aprender a aprender”, trata de capacitar para resolver situaciones,
siendo ésfas de lo mas variadas, y para ello va a ser determinante la mefodologia que se
utilice en nuestras clases. En este sentido hay que desfacar que con este enfoque aumenta
en gran medida el grado de exigencia del drea, al fomentar en nuestro alumnado la ca-
pacidad de generar vy utilizar destrezas variadas para resolver cualquier tipo de situacion
problemdtica.

Asi pues, aunque ya se han enumerado algunos de los recursos que consideramos
necesario utilizar de forma habitual en nuestras clases, no es tanto el uso sistemdtico de
los mismos, sino los procesos que pongamos en juego al utilizar estos recursos, ya que no
solamente han de servir para que el alumnado comprenda, asimile e inferiorice los dife-
rentes conceplos que vamos a frabaijar, sino fundamentalmente para que ensaye, investigue
y genere esfrategias personales, adquiriendo confianza en si mismo para afrontar nuevas
sifuaciones ya que seguro que se fendrd que enfrentar a innumerables momentos en los que
las tenga que poner en juego.

Ante la gran variedad de posibles planteamientos de nuestras actividades, tendrén
especial cuidado v relevancia las situaciones abiertas, es decir, que permitan mdltiples solu-
ciones vélidas, propiciando la reflexion tanto sobre las elegidas por nosotros como por nues-
fros companeros y compaeras, complementando la resolucién correcta del ejercicio con la
expresion oral del proceso seguido, jusfificando argumentalmente la validez del mismo.
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Por Gltimo comentar que serfa necesario que en las clases de matemdticas se hicie-
se alusién a los aspectos humanisticos del drea, sus relaciones con el arte, con la esculturg,
su evolucion historica, no solamente como recursos de inestimable valor, sino porque sin
duda alguno estaremos confribuyendo a que la percepcion que el alumnado tenga de esta
drea sea mds rica, Ufil y cercana, aporténdole como ciudadano una parcela formativa e
informativa que sin duda alguna le serd de gran ufilidad.

Obijetivos

La ensefianza de las Matemdticas en esta etapa tendrd como objetivo el desarrollo
de las siguientes capacidades:

1. Utilizar y valorar el conocimiento matemdtico para comprender y producir
informaciones y mensajes sobre hechos y situaciones de la vida cotidiana y
reconocer su cardcter instrumental para ofros campos de conocimiento.

2. Reconocer situaciones de su medio habitual para cuya comprensién o trato-
mienfo se requieran operaciones elementales de célculo, formularlas mediante
expresiones matemdticas sencillas y resolverlas utilizando los algoritmos corres-
pondientes, valorando el senfido de las estimaciones o resultados obtenidos y
explicando oralmente y por escrito los procesos seguidos.

3. Apreciar el papel de las matemdticas en la vida cotidiana, disfrutar con su uso y
reconocer el valor de actitudes como la exploracion de distintas alternativas, la
conveniencia de la precision o la perseverancia en la busqueda de soluciones.

4. Conocer, valorar y adquirir seguridad en las propios habilidades matematicas
para afrontar situaciones diversas, que permitan disfrutar de los aspectos crea-
fivos, estéticos o utilitarios y confiar en sus posibilidades de uso.

5. Elaborar vy utilizar instrumentos y esfrategios personales de cdlculo mental
medida, asi como procedimientos de orienfacién espacial, en confexios de
resoluciéon de problemas, decidiendo, en cada caso, las ventajas de su uso y
valorando la coherencia de los resultados.

6. Utilizar de forma adecuada los medios tecnolégicos fanto en el célculo como en la
busqueda, fratamiento, inferpretacion y representacién de informaciones diversos.

7. Identificar formas geométricas del entorno natural y cultural, utilizando el cono-
cimiento de sus elementos y propiedades para describir la realidad y desarro-
llar nuevas posibilidades de accién, valorando la belleza estética de dichas
composiciones.
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8. Utilizar técnicas elementales de recogida de datos para obtener informacion
sobre fendémenos v situaciones de su enforno; representarla de forma grdfica y
numérica y formarse un juicio sobre la misma.

Q. Contribuir al desarrollo de las capacidades cognitivas del alumnado, espe-
cialmente a aquellas en las que el drea pueda fener una especial relevancia
como la abstraccién, simbolizacién, deduccién y formalizacién, procurando

que éstas se apliquen tanfo en la vida cotidiana como en ofras materias cu-
rriculares.

Primer ciclo

Contenidos
Blogue 1. Ndmeros y operaciones
Numeros naturales

— Recuento, medida, ordenacién y expresién de cantidades en situaciones de la
vida cotidiana.

— lectura y escritura de nimeros naturales en letra y con su grafia representativa.

— Nombrar y determinar el valor de posicién de nimeros hasta fres cifras mane-
jando diferentes recursos didécficos.

— Utilizacién de los nimeros ordinales hasta el décimo.

— Orden y relaciones entre nimeros. Comparaciéon de nimeros en contextos fami-
liares.

Operaciones

— Utilizacién en situaciones familiares de la suma para juntar o afadir; de la resta
para separar o quitar; y de la multiplicacién para caleular un nimero de veces
o como sumas parficulares.

— Expresion oral y escrita de las operaciones y el cdleulo.

— Disposicion para utilizar los nimeros, sus relaciones y operaciones para obte-

ner y expresar informacién, para la inferpretacién de mensajes y para resolver
problemas en situaciones reales.
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Estrategias de cdlculo
— Cadlculo de sumas vy restas utilizando algoritmos estandar.

— Construccién de las tablas de multiplicar del 2, 5y 10 apoyédndose en nimero
de veces, suma repetida, y representacion gréfica en cuadriculas.

— Desarrollo de estrategias personales de cdalculo mental para la busqueda del com-
plemento de un nimero a la decena inmediatomente superior, para el célculo de
dobles y mitades de canfidades y para resolver problemas de sumas vy restas.

— Cdleulo aproximado. Estimacion y redondeo del resultado de un céleulo hasta
la decena mds cercana escogiendo entre varias soluciones y valorando las

respuesfas razonables.

— Familiarizacién con el uso de la calculadora para la generacion de series y
composicion y descomposicién de nimeros.

— Resolucién de problemas que impliquen la realizacién de cdleulos, explicando
oralmente el significado de los datos, la situacion planteada, el proceso segui-

do v las soluciones obtenidas.

— Confianza con las propias posibilidades, y curiosidad, interés y constancia en
la busqueda de soluciones.

— Gusto por la presentacién ordenada y limpia de los céleulos v sus resultados.
Blogue 2. la medida: estimacion y calculo de magnitudes
longitud, peso/masa y capacidad

— Comparacién de objefos segun longitud, peso/masa o capacidad, de manera
directa o indirecta.

— Medicion con instrumentos y estrategias no convencionales.

— Utilizacién de  unidades usuales e instrumentos convencionales para medir dis-
tancias del entorno y diferentes magnitudes de objetos cotidianos.

— Estimacién de resuliados de medidas (distancias, tamarios, pesos, capacida-
des....) en contextos familiares. Explicacion oral del proceso seguido y de la
estrategia ufilizada en la medicion.
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— Valorar la imporfancia en la realizacién cuidadosa de medidas.

— Curiosidad por conocer y utilizar las medidas de uso cotidiano e interés por la
interpretacién de mensajes que contengan informaciones sobre medidas.

— Resolucién de problemas de medida explicando el significado de los datos, la
situacion planteada, el proceso seguido y las soluciones obtenidas.

— Valorar la ventaja de ufilizar patrones convencionales de medida frente a patro-
nes no convencionales.

Medida del tiempo

— Uso de las unidades de medida del tiempo: el tiempo ciclico (dia, semana, mes
y afio] y los intervalos de tiempo (lectura del reloj, las horas enteras, las medias).

— Seleccién y ufilizacion de la unidad apropiada para determinar la duracion de
un infervalo de tiempo en expresiones habituales de medidas.

Sistema monetario
— Valor de las distinfas monedas y billetes. Manejo de precios de articulos cofidianos.
— Estimacién sobre el coste de algunos articulos familiares al alumnado.

Bloque 3: Geometria

La situacion en el espacio, distancias y giros

— Descripcion de posiciones y movimientos, en relacion a la propia persona y a
ofros puntos de referencia.

— Uso de vocabulario geométrico para describir ifinerarios: lineas abiertas y ce-
rradas; reclas y curvas.

— Redlizar desplazamientos a partir de recorridos descritos por instrucciones ver-
bales o diagramas elementales con diferentes fipos de lineas y giros sencillos.

— Elaboracién, descripcion verbal e inferpretacion de croquis basicos y dibujos
sencillos relacionados con su entomno cofidiano.

— Interprefacién de mensajes que contengan informaciones sobre relaciones espaciales.
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Formas planas y espaciales

— las figuras y sus elementos. Identificacién vy clasificacion de figuras planas en
objefos y espacios cotidianos en relacion a su apariencia o famafio.

— Identificacion de cuerpos geométricos en objetos familiares. Descripcion de su
forma utilizando el vocabulario geométrico basico.

— Comparacién y clasificacién de figuras planas y cuerpos geométricos con crife-
rios elementales.

— Formacién de figuras planas y cuerpos geométricos a partir de ofras por com-
posicién y descomposicion.

Regularidades y simetrias

- Busqueda de elementos de regularidad en figuras y cuerpos a partir de la mo-
nipulacion de obijetos.

— Reconocimiento de simetrias dentro de un conjunto de figuras similares.

— Iniciacién a la construccion de figuras simétricas respecto a un eje mediante
plantillas o papel cuadriculado.

— Resolucién de problemas geométricos explicando oralmente y por escrito el
significado de los datos, la situacién planteada, el proceso seguido v las solu-
ciones obtenidas.

— Interés y curiosidad por la identificacion de las formas v sus elementos caracte-
risticos.

— Confianza en las propias posibilidades, curiosidad, interés y constancia en la
busqueda de soluciones.

Bloque 4: Tratamiento de la informacién, azar y probabilidad
Gréficos estadisticos

— Descripcion verbal, obfencion de informacién cualitativa e interpretacion de
elementos significativos de grdficos sencillos relativos a fenémenos cercanos.
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— Utilizacién de técnicas elementales para la recogida y ordenacion de datos
en contexfos familiares y cercanos e iniciacion a su representacion mediante
gréficos elementales como  pictogramas.

Cardcter aleatorio de algunas experiencias

— Distincion entre lo posible, lo imposible v lo seguro y ufilizacién en el lenguaje
habitual de expresiones relacionadas con la probabilidad.

— Estimacién de resuliados asociados a juegos y sucesos cofidianos relacionados
con la probabilidad.

— Parficipacién y colaboracién activa en el frabajo en equipo v el aprendizaje
organizado a partir de la investigacion sobre situaciones reales. Respeto por el
trabajo de las demds personas.

Blogue 5. Contenidos comunes

— Resolucién de problemas elementales que impliquen la realizacién de cdleulos,
utilizacion de estrategias v técnicas simples: lectura y compresién del enun-
ciado, representaciones grdficas sencillas como pictogramas y utilizacién de
materiales fisicos.

— Explicacién oral del significado de los datos, la situacion planteada, el proceso
seguido y las posibles acciones a realizar para encontrar la solucién.

— Confianza en las propias posibilidades, curiosidad, interés y perseverancia en
la busqueda de soluciones.

— Gusto por expresar de forma ordenada y clara los célculos v resultados.
Criterios de evaluacién

1. Formular y resolver problemas sencillos en los que se precise contar, leer y es-
cribir nimeros hasta el 999.

Con este criterio, ante situaciones familiares y mediante la realizacién de activida-
des en las que se manejen diferentes materiales como bolas, canicas, dbacos o regletas, se
valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— interpretar y emifir informaciones en situaciones familiares empleando nimeros
hasta el enforno del millar;
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— nombrar y representar cantidades con nimeros naturales;

— leer y escribir nimeros utilizando el sistema decimal con su grafia correspon-
diente;

— ordenar y comparar nimeros naturales;

— dominar sobre el valor de posicion que fienen los nimeros, en el orden de
magnitud indicado en el sisema de numeracién decimal;

— redlizar series ascendentes y descendentes con intervalos numéricos variables;

— componer y descomponer nimeros naturales en unidades, decenas y cente-
nas.

2. Realizar, en situaciones cofidianas, cdlculos numéricos basicos con las ope-
raciones de suma, resta y multiplicacién, ufilizando procedimientos diversos y estrategias
personales.

Con esfe criferio, en situaciones cotidianas y habituales relacionadas con las viven-
cias de los alumnos y alumnas en las que sea necesaria la realizacién de calculos numéricos
bésicos con nimeros naturales hasta el 999, se valorard si el nifio o la nifia es capoz de:

— tilizar en los céleulos de sumas, restas y multiplicaciones la estructura del sis-
tfema de numeracion decimal, mostrando flexibilidad a la hora de elegir el
procedirmento mds conveniente;

— realizar y representar sumas y restas con las grafias y simbolos correspondien-
tes;

— realizar operaciones sencillas de mulfiplicar con los nomeros 2, 5,10;

— realizar descomposiciones de nimeros representandolos como suma de dos o
fres mds pequefios explicando oralmente el razonamiento;

— desarrollar estrategias propias de célculo mental en contextos habituales;
— analizar el resultado de las operaciones de suma vy resta de dos nimeros me-
nores de cien descarfando los resuliados no posibles explicando oralmente los

razonamientos;

— aplicacién intuitiva de las propiedades de las operaciones;
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explicar oralmente los razonamientos.

Comparar canfidades pequefias de objefos, hechos o situaciones familiares,

interprefando y expresando los resultiados de la comparacién, y ser capaces de redondear
hasta la decena mds cercana.

Este criterio trata de apreciar a fravés de situaciones familiares donde sea necesa-
rio utilizar cantidades pequeiias de objetos o hechos si el nifio o la nifa es copaz de:

4.

estimar pequefias canfidades de objetos, de forma oral o mediante escritura
cifrada:;

confrastar el conteo o la operacién realizada con la estimacién previo;

redondear el resuliado de un célculo hasta la decena mas cercana, escogiendo
entre las respuestas razonables.

Medir objefos, espacios y tiempos familiares con unidades de medida no con-

vencionales (palmos, pasos, baldosas...] y convencionales (kilogramo; metro, centimetro;
litro; dia y hora), utilizando los instrumentos a su alcance mas adecuados en cada caso.

Con esfe criferio, en situaciones cotidianas y habituales relacionadas con las viven-
cias de los nifios y las nifias en las que sea necesario usar unidades de medida convencio-
nales y no convencionales, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

5.

medir objefos y espacios de su entorno, usando instrumentos de medida no
convencionales;

medir objetos y espacios de su enforno, usando instrumentos de medida con-
vencionales, ponderando la eleccién de los diversos instrumentos de medida en
funcién de las caracteristicas de lo que se mide y teniendo en cuenta la unidad
de medida en la que se expresan los resultados;

utilizar unidades de tiempo adecuadas como la hora, la media hora, el dia, la
semana, el mes y el afio para expresar oralmente sucesos cofidianos;

reconocer las monedas y billetes de curso legal y realizar estimaciones sobre el
precio de diferentes objefos.

Describir y representar la situacién de un objeto del espacio proximo, y de un

desplazamiento en relacién a la propia persona, o a ofros puntos de referencia utilizando
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los conceptos de izquierda-derecha, delantedetras, arriba-abajo, cercalejos v préximo-
lejano.

Con este criterio, mediante la realizacién de actividades referidas a entornos coti-
dianos, en las que sea necesario aplicar nociones de orientacion vy representacion espacial,

se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— expresar de forma oral la posicién que ocupan algunos obijetos de la clase con
respecto a la propia persona o a los demds;

— describir desplazamientos con respecto a si mismo utilizando el lenguaje apro-
piado;

- desplazarse siguiendo instrucciones orales simples;

— representar en el plano o en croquis elementales objetos v situaciones aplican-
do nociones espaciales.

6. Reconocer en el entorno inmediafo objefos v espacios con formas cuadradas,
rectangulares, friangulares, circulares y formas cubicas, cilindricas y esféricas.

Para ello, a partir de la observacion en el entorno inmediato de objefos v espacios
familiares, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

nombrar obijefos aludiendo a la figura geométrica a la cual se parecen;

dibujar formas planas, asociéndoles el nombre correspondiente;

emitir y recibir informaciones de forma oral o por escrito sobre espacios familio-
res utilizando con propiedad los términos geométricos propios del ciclo.

7. Realizar interpretaciones elementales de los datos presentados en grdficas de
barras. Formular y resolver sencillos problemas en los que intervenga la lectura de graficos.
Clasificar los sucesos cofidianos como posibles, imposibles o seguros.

Con esfe criterio, a partir de situaciones familiares que puedan ser representadas
mediante grdficos y de la observacion de situaciones cotidianas y juegos en los que pueda
constatarse de manera sencilla la presencia del azar, se valorard si el nifio o la nifia es
capaz de:

— interpretar grdficos sencillos referidos a situaciones familiares expresando la
informacién cuantificable relevante contenida en ellos;
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reconocer gréficamente la informacién cuantificada representada en un gréfico
elemental, respondiendo a preguntas sobre el mismo;

formular y resolver sencillos problemas en los que intervenga la lectura de gré-
ficos;

identificar hechos cotidianos como seguros, posibles o imposibles.

Resolver problemas sencillos relacionados con objefos, hechos v situaciones de

la vida cotidiana, seleccionando las operaciones de suma y resta y utilizando los algoritmos
bdésicos correspondientes u ofros procedimientos de resolucién. Explicar el proceso seguido
para resolver un problema.

Con este criterio, en problemas sencillos referidos a objetos, hechos v situaciones
relacionados con la vida cotidiana, presentados directamente por el profesor vy trabajodos
previamente en el aula, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

exponer oralmente el enunciado del problema identificando las ideas principo-
les y diferenciado los datos relevantes;

realizar dibujos o sencillas representaciones que ayudan a la comprension del
problema;

emplear mas de un procedimiento en el proceso de resolucion;
seleccionar y aplicar la operacién adecuada a la situacion a resolver;
explicar oralmente el proceso de resolucion;

utilizar los algoritmos basicos correspondientes en la solucion de problemas
con una o dos operaciones de suma y resfa.

Segundo ciclo

Contenidos

Blogue 1. Numeros y operaciones

Nomeros naturales y fracciones

Utilizacién habitual del sistema de numeracion decimal indicando el valor de
posicion de las cifras. Su uso en situaciones reales.
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— Orden y relacion entre los nimeros naturales hasta seis cifras y ordinales siguien-
tes al décimo. Notfacion.

— Uso de los nimeros fraccionarios més usuales, con denominador igual o menor
de diez, para expresar particiones vy relaciones en contextos reales. Utilizacion
del vocabulario apropiado.

— Comparacion entre fracciones sencillas, mediante ordenacion y representacion
grdfica.

Operaciones
— Utilizacién en situaciones familiares de la multiplicacién como suma abreviada
y representacién grdfica en disposiciones rectangulares y problemas combina-

torios.

— Utilizacién en confextos reales de la divisién para repartir, para agrupar y como
restas abreviadas.

— Interés para la utilizacién de los nimeros y el célculo numérico para resolver pro-
blemas en situaciones reales, explicando oralmente y por escrito los procesos
de resolucion y los resultados obtenidos.

Estrategios de cdlculo

— Descomposicién aditiva y multiplicativa de los nimeros. Construccién y memori-
zacion de las tablas de multiplicar.

— Utilizacién de los algoritmos esténdar, en contextos de resolucién de problemas,
de suma, resta, multiplicacién y division por una cifra.

— Utilizacién de estrategias personales de cdlculo mental.

— Estimacion del resuliado de una operacion entre dos nimeros , valorando si la
respuesfa es razonable.

— Utilizacién de la calculadora en la resolucion de problemas de la vida cofidio-
na, decidiendo sobre la conveniencia de usarla en funcién de la complejidad
de los cdleulos.

- Confianza en las propias posibilidades y constancia para utilizar los nimeros,
sus relaciones y operaciones para obtener y expresar informaciones, mani-
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festando una actitud de iniciativa personal y cooperacién en los procesos de
resolucion de problemas de la vida cotidiana.

— Inferés por la presentacion limpia, ordenada vy clara de los cdleulos y sus resul-
tados.

— Disposicién para desarrollar aprendizajes auténomos en relacién con los nime-
ros, sus relaciones y operaciones.

Blogue 2. la medida: estimacion y célculo de magnitudes

longitud, peso/masa, capacidad

— Redlizacién de mediciones usando instrumentos tanto convencionales como los
elaborados por el propio alumno y unidades de medida convencionales en
contextos cotidianos.

— Utilizacién en contextos reales de unidades de medida convencionales, asf
como alguno de los mltiplos y submdltiplos de uso cofidiano. Eleccion de la

unidad més adecuada para la expresién de cada medida.

— Comparaciéon y ordenacion de unidades y cantidades de una misma magni-

tud.

— Elaboracién y utilizacién de esfrategias personales para medir.

— Estimacién de medidas de objefos de la vida cotidiana y comparacion con el
resulfado de las mediciones reales.

— Estimacion de distancias en planos y mapas empleando la escala gréfica.

— Explicacién oral y escrita del proceso seguido y de la estrategia utilizada en la
medicion.

— Conocer y valorar unidades de medida ufilizadas con anterioridad en nuestra
Comunidad Auténoma.

— Valorar la necesidad de la utilizacién de sistemas de medicion internacionales.

— Inferés por conocer y utilizar la medida y por expresar los resultados numéricos
de las mediciones manifestando las unidades utilizadas y explicando oralmente
y por escrito el proceso seguido.
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— Interés por la presentacion limpia y ordenada del proceso y la expresion de las
medidas.

— Confianza en las propias posibilidades y por compartir con los demads los
procesos que ufilizan la medida para obtener y expresar informaciones y para
resolver problemas en situaciones reales.

Medida del tiempo
— Unidades de medida del tiempo: lectura en el reloj analégico vy digital.

— Utilizacién en situaciones reales de instrumentos precisos de medida de tiem-
po.

— Utilizar las agrupaciones de intervalos temporales mds comunes vy utilizarlas
para describir perfodos temporales.

— Interpretacién de gréficos y tablas de doble enfrada en las que figuren unidades
de fiempo asociadas a ofras magnitudes [horarios de transportes, desplazo-
mientos, duracién de acontecimientos).

Sistema monetario

— Redlizacién de operaciones elementales sobre cambios, pagos, monedas ade-
cuadas y devolucién del dinero sobrante.

— Valorar la importancia que tiene una correcta estimacién acerca del precio de
diferentes arficulos y objetos habituales. Comparacién con el precio real.

Blogue 3: Geometria
La situacion en el espacio, distancias, dngulos v giros

— las lineas como recorrido: rectas y curvas, interseccién de rectas vy rectas para-
lelas.

— Construccién de éngulos y su utilizacion en giros y manipulaciones. Comparo-
cién vy clasificacion de dngulos. Angulos agudos, rectos y obtusos.

— Descripcion y representacion elemental de espacios conocidos: planos y ma-
quetas. Descripcién de posiciones y movimientos en un contexto topogréfico.
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Formas planas y espaciales

— Identificacion de figuras planas y espaciales en la vida cofidiana.
— Clasificacion de poligonos. Lados vy vérfices.

— la circunferencia y el circulo.

— Descomposicién de poligonos en friéngulos.

— los cuerpos geométricos: cubos, esferas, prismas piramides y cilindros. Aristas
y caras.

— Descripcion de la forma de los objetos  utilizando el vocabulario geométrico
basico.

— Comparacién y clasificacion de figuras planas y cuerpos geométricos utilizando
diversos criterios.

— Construccién de figuras geométricas planas a partir de datos, utilizando regla
y compds y de cuerpos geométricos a partir de su desarrollo. Exploracion de
formas geométricas elementales.

Regularidades y simetrias

- Transformaciones métricas: traslaciones y simetrias.

— Descubrir y apreciar los valores estéticos en elementos simétricos de entornos
cotidianos.

— Construccién de figuras simétricas respecto a un eje mediante el plegado, la
utilizacion de espejos y el empleo de regla y compas.

— Inferés por la elaboracién y por la presentocién cuidadosa de las construccio-
nes geométricas.

— Gusto por compartir el proceso de resolucién v los resultados obtenidos. Colo-
boracién activa y responsable en el frabajo en equipo.

— Confianza en las propias posibilidades y constancia para utilizar las construc-
ciones geométricas y los objefos v las relaciones espaciales.
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Bloque 4: Tratamiento de la informacién, azar y probabilidad
Crdficos y tablas

— Tablas de datos. Iniciacién al uso de estrategias eficaces de recuento de do-
tos.

— Recogida y registro de dafos sobre objefos, fenémenos y situaciones familiares
utilizando técnicas elementales de encuesta, observacién y medicién.

— Interpretacién y descripcién verbal de elementos significativos de diferentes ti-
pos de gréficos sencillos relativos a fenémenos familiares.

— lectura e inferprefacion de tablas de doble entrada de uso habitual en la vida
cotidiana.

— Elaboracién y representacion de gréficos y tablas de forma ordenada y clara.

— Confianza en las propias posibilidades, y curiosidad, interés y constancia en la
interprefacion de datos presentados de forma grdéfica.

Cardcter aleatorio de algunas experiencias
— Valoracién de los resultados de juegos v experiencias en las que inferviene el
azar, para apreciar que hay sucesos mas o menos probables vy la imposibilidad

de predecir un resultado concreto.

— Estimacién de posibles resultados respecto a sucesos conocidos, atendiendo al
grado de probabilidad de los mismos.

— Introduccién al lenguaje del azar.

Bloque 5: Contenidos comunes

— Resolucién de problemas relacionados con la vida cotfidiana utilizacién de es-
frategias y técnicas: comprension e interprefacion del enunciado, bisqueda de
posibles soluciones (ensayo v error), representaciones grdficas y valoracién del

resultado obtenido.

— Estimacién de la solucién de un problema mediante la utilizacién de estrategias
personales de calculo mental y explicacién oral del proceso seguido.
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— Explicacion oral del significado y adecuacién de los datos, el proceso seguido,
las soluciones obtenidas y de la estrategia ufilizada.

— Confianza en las propias posibilidades e interés y perseverancia en la resolu-
cién de problemas y en la busqueda de soluciones.

— Gusto e inferés por finalizar el frabajo con una presentacion organizada y clara
de las operaciones realizadas vy los resuliados obfenidos.

— Colaboracién activa y responsable en el trabajo en equipo y gusto por compar-
fir los procesos de resolucion y los resultados obtenidos.

Criterios de evaluaciéon

1. Utilizar en confextos cofidianos, la lectura y la escritura de ndmeros naturales
de hasta seis cifras, inferpretando el valor posicional de cada una de ellas y comparando
y ordenando nimeros por el valor posicional y en la recta numérica. Emplear fracciones
usuales con denominador igual o menor de diez.

Con esfe criferio, anfe situaciones preferentemente relacionadas con la vida cofidia-
na de los alumnos y alumnas, manipulando diferentes materiales v utilizando representacio-
nes graficas diversas, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— representar canfidades hasta seis cifras, parfiendo del concepto de valor de
posicion;

— inferpretar y expresar situaciones con canfidades de la mencionada magnitud;

— dominar la organizacién de la serie escrita de las cifras de un nimero y de
situarlo en la recta;

— leery escribir nimeros naturales, utilizando el sistema decimal con letra y grafia
correspondiente;

— reconocer el valor posicional de las cifras de un nimero natural;
— realizar composiciones y descomposiciones de nimeros naturales;
— reconocer los nimeros fraccionarios como partes de la unidad;

— comparar y ordenar nimeros naturales;
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comparar y ordenar mitades, fercios y cuartas partes;

realizar series ascendentes y descendentes de nimeros naturales con infervalos
numéricos variables:

asociar y ordenar en rectas numéricas adaptadas, cuadriculas y dibujos afines
nomeros naturales y fraccionarios simples.

Realizar cdlculos numéricos con nimeros naturales, utilizando el conocimiento

del sistema de numeracién decimal v las propiedades de las operaciones, en situaciones de
resolucién de problemas. Manejar fracciones en confextos cotidianos.

Con esfe criterio, en situaciones en las que sea necesario resolver problemas rea-
lizando cdlculos con nimeros naturales de hasta seis cifras |, se valorard si el nifio o la nifia
es capaz de:

utilizar en los cdlculos numéricos la estructura del sistema decimal de numera-
cion;

realizar y representar sumas v restas con las grafias y simbolos correspondien-
tes;

1

utilizar las propiedades de las operaciones, mostrando flexibilidad a la hora de
elegir el procedimienfo mas adecuado, prestando especial atencién al dominio
de los algoritmos escritos;

establecer las relaciones posibles entre los t#érminos de la resta, realizando
habitualmente la prueba;

hallar el nimero que falia en una expresion incompleta mediante suma o resta;
representar mediante dibujos multiplicaciones y divisiones sencillas;
realizar multiplicaciones y divisiones de nmeros; por una o dos cifras;

identificar y seleccionar algin procedimiento para comprobar los resuliados de
un cdleulo;

manejar situaciones de cambio utilizando correctamente euros y céntimos de
euro;
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— utilizar la calculadora para comprobar estimaciones realizadas en operaciones
con nimeros naturales.

3. Utilizar estrategias personales de calculo mental en cdleulos relativos a la suma,
resta, mulfiplicacion y divisién simples.

Con este criferio, a partir de situaciones de célculo sencillas en las que se precise
utilizar con cierta agilidad estrategias personales de célculo mental, en las que se pueda
valorar, no tanto la rapidez en el cdlculo como la obtencién de resultados vélidos, exactos
o estimados en funcién de los nimeros que intervienen, se valorard si el nifio o la nifa es
capaz de:

— buscar combinaciones de nimeros que sumados nos den un resultado previo-
mente establecido;

— calcular mentalmente  operaciones sencillas de suma, resta, multiplicacion y
division simples obteniendo resultados vdlidos;

— realizar estimaciones ufilizando la descomposicién de nimeros en decenas;

— aplicar las relaciones entre las operaciones de suma vy resfa;

— emplear la propiedad conmutativa;

— explicar de forma oral las estrategias aplicadas.

4. Realizar, en contexios reales, estimaciones y mediciones escogiendo, enfre las
unidades e instrumentos de medida usuales, los que mejor se ajusten al tamafio y naturaleza
del objeto a medir.

Con este criterio se valorard, en contextos reales en los que sea necesario realizar
estimaciones y medidas utilizando las unidades de uso cofidiano (kilogramo y gramo; kilé-
metro, mefro, centimetro y milimetro; litro y centilitro; afio, mes, dia, hora, minuto y segundo),

si el nifio o la nifia es capaz de:

— elegir la unidad de medida mds adecuados para efectuar mediciones, en fun-
cién de lo que se vaya a medir;

— elegir el instrumento de medida mas adecuado, en funcién de lo que se vaya a
medir, y lo utiliza adecuadamente;

— expresar los resultados en la unidad de medida mas adecuada;
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— realizar estimaciones sobre magnitudes de obijetos cotidianos a partir de previ-
siones mds o menos razonables y valorar las mismas;

— expresar una medida en diferentes unidades utilizando las escalas de conver-
sion adecuadas;

— utilizar unidades de tiempo adecuadas para expresar oralmente sucesos cofi-
dianos;

- explicar los razonamienfos oralmente y por escrito.

5. Obtener informacién puntual v describir una representaciéon espacial (croquis
de un ifinerario, plano de una pista o de una habitacién) tomando como referencia obijetos
familiares v utilizar las nociones bésicas de movimientos geométricos para describir y com-
prender situaciones de la vida cotidiana y para valorar expresiones artisticas.

Con este criferio se valorard, a partir de la realizacién de actividades de interpre-
tacién de croquis y planos, de orientacion v representacion espacial y de la observacion
de situaciones de la vida cotfidiana o de manifestaciones artisticas, si el nifio o la nifia es
capaz de:

— obtener datos e informaciones de croquis y planos de contextos cercanos, en
los que se representen objefos o desplazamientos;

— describir situaciones espaciales utilizando las propiedades geométricas (alineo-
miento, paralelismo, perpendicularidad ...] como elementos de referencia;

— utilizar los movimientos en el plano para emitir y recibir informaciones sobre
situaciones cotidianas:

— describir y representar movimientos en el plano ufilizando elementos geométri-
cos como lineas y angulos sencillos;

— elaborar croquis de entornos cercanos representando en él objetos y elementos
conocidos:

— realizar desplazamientos siguiendo insfrucciones representadas en croquis vy
planos sencillos;

— expresar de forma oral y escrita datos fiemposituacién respecto a un recorrido
realizado o representado en cronogramas;



.

Educacion primaria

Matematicas

utilizar sistemas informales de coordenadas para localizar puntos en un plano;

identificar simetrias y fraslaciones en manifestaciones arfisticas o en objetos y
situaciones de la vida cotidiana;

reconocer la simetria de lineas;

reproducir manifestaciones arfisticas sencillas que incluyan simetrias y fraslacio-
nes;

dibujar una figura simétrica a ofra dada, respecto a un eje de simetria.

Reconocer y describir formas y cuerpos geométricos del espacio [poligonos,

circulos, cubos, prismas, piramides, cilindros, esferas).

Este criterio pretende valorar si los nifios y nifias conocen las propiedades basicas
de cuerpos vy figuras planas vy los clasifican atendiendo a diversos criterios poniendo énfasis
en clasificaciones realizadas de acuerdo a criterios libremente elegidos. Para ello se valo-
rarg si el nifio o la nifia es capaz de:

7.

diferenciar unas figuras planas de ofras en funcién de sus elementos geométri-
cos;

1

expresar las caracterfsficas que tienen diferentes cuerpos geométricos compo-
rando las aristas, las caras y los vértices;

comparar y clasificar dngulos en orden al tamafio; como mayores, iguales o
menores de un angulo reco;

descomponer figuras geométricas y reordenar las partes para hacer figuras més
sencillas;

conocer algunas propiedades de las figuras geométricas v ufilizarlas para resol-
ver problemas sencillos;

identificar triéngulos que tienen el mismo tamafio y forma o la misma forma y
distinto famafo;

reconocer elementos geométricos en objefos cotidianos o en la naturaleza.

Recoger e interprefar datos sobre hechos y objetos de la vida cofidiana utilizan-

do técnicas sencillas de recuento, ordenar estos datos atendiendo a un criterio de clasifica-
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cién y expresar el resuliado de forma de fabla o gréfica. Asociar determinados sucesos con
diferentes grados de probabilidad.

Con esfe criferio se valorard, a partir de situaciones de la vida cotidiana en las que
infervengan informaciones que puedan ser cuantificadas y representadas mediante tablas vy
gréficos sencillos y de la observaciéon de situaciones familiares y juegos en los que pueda
verificarse de manera sencilla la presencia del azar, si el nifio o la nifia es capaz de:

recoger dafos sobre hechos y objefos de la vida cofidiana  utilizando técnicas
sencillas de recuento en una tabla de doble entrada;

— representar datos utilizando los gréficos estadisticos mas adecuados a la situo-
cion;

— redlizar diagramas de lineas y grdficos de barras a partir de tablas con datos;

— describir e interpretar la informacién cuantificada asf como los elementos signi-
ficativos contenidos en gréficos sencillos relativos a situaciones familiares;

— valorar sucesos cotidianos como mds o menos probables.

8. Resolver problemas relacionados con el entorno que exijan cierta planificacién,
aplicando dos operaciones con nimeros naturales como maximo, asi como los contenidos
bésicos de geometria o tratamiento de la informacién y utilizando esfrategias personales
de resolucion.

Este criterio trata de comprobar la capacidad para utilizar estrategias personales
para la resolucién de problemas vy para aplicar los conocimientos adquiridos. Para ello,
en problemas sencillos relacionados con el entorno en los que intervengan varios datos vy
operaciones, se valorard si el nifio o la nifia es capoz de:

— exponer oralmente la situacion planteada en el problema, identificando las
ideas principales, diferenciando los datos y la situacion a resolver;

— representar los datos de un problema mediante gréficos, flechas, diagramas o
tablas de doble entrada;

— relacionar el problema con ofros similares realizados con anterioridad, expli-
cando la razén de esa similitud;

- realizar una estimacién aceptable del resultado y verificar y analizar la coheren-
cia con la solucion:
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— seleccionar la operacién adecuada a la situacién a resolver;
— tilizar la calculadora para comprobacién de resultados;
— explicar oralmente y por escrito el proceso de resolucion;

— presentar con orden y claridad el fexto, los datos, la estrategia de resolucién,
los caleulos y el resultado;

— discutir la estrategia ufilizada para resolver un problema ast como la validez del
resultado obtenido:

— emplear mds de un procedimiento vy la perseverancia en la busqueda de solu-
ciones;

— tilizar los algoritmos correspondientes a las cuafro operaciones con nimeros
naturales de orden de magnitud propio del ciclo.

Tercer ciclo

Contenidos
Blogue 1. Numeros y operaciones
Nomeros enteros, decimales y fracciones

— Uso en situaciones reales del nombre y grafia de los nimeros naturales de mas
de seis cifras.

— Mltiplos y divisores.
— Nomeros positivos y negativos. Utilizacién en confextos reales.
— Numeros fraccionarios. Obtencién de fracciones equivalentes.

— Numeros decimales. Valor de posicién y equivalencias. Uso de los nimeros
decimales en la vida cofidiana.

— Redlizacién de representaciones grdficas de los nomeros decimales, mediante
cuadricula y rectas numéricas, para establecer el valor de posicion vy las equi-
valencios.
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— Ordenacién de nimeros enteros, de decimales y de fracciones por comparo-
cién y representacion grdfica.

— Expresién de partes utilizando porcentajes. Correspondencia entre fracciones
sencillas, decimales y porcentaijes.

— Sistemas de numeracién en culturas anteriores e influencias en la actualidad.

— Reconocimiento de la grafia utilizada por el sisema de numeracién romana y
su equivalencia con el sistema de numeracién decimal en contextos en los que
habitualmente se utiliza esfe sistema de numeracion: horas del reloj, siglos y
jerarquias de personajes notables.

— Valoracién de la necesidad de varias clases de nimeros para representar ade-
cuadamente diferentes situaciones de nuestro entorno habitual.

Operaciones

— Potencia como producto de factores iguales. Cuadrados y cubos. Represento-
ciones geométricas de las potencias.

— Operaciones relacionadas con situaciones de la vida real realizadas con deci-
males y fracciones. Estimacién y valoracién de resultados.

— Representacion gréfica de las operaciones con decimales y con fracciones bus-
cando el algoritmo de la operacion.

- Aplicacién de la jerarquia de las operaciones y usos del paréntesis.

— Uso de las tecnologias de informacion y la comunicacién como recurso didéc-
fico para la representacion de diferentes tipos de nimeros y la realizacion de
operaciones de forma gréfica.

Estrategias de cdlculo

— Utilizacién de operaciones de suma, resta, multiplicacién y division con distintos
fipos de nimeros, en situaciones cotidianas y en confexios de resolucién de
problemas.

- Busqueda de diferentes estrategias de cdlculo mental como el empleo de la
descomposicién de nimeros o las propiedades conmutativa y distributiva. Expli-
cacion oral del proceso seguido.
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— Utilizacién de la fabla de multiplicar para identificar mdltiplos v divisores.
— Cdleulo de tantos por ciento basicos en situaciones reales.

— Estimacion del resuliado de un célculo y valoracion de respuestas numéricas
razonables.

— Resolucién de problemas de la vida cotfidiana utilizando estrategias personales
de cdlculo mental y relaciones entre los nimeros , explicando oralmente y por
escrifo el significado de los datos, la situacion planteada, el proceso seguido y
las soluciones obtenidas.

— Utilizacién de la calculadora en la resolucion de problemas y en ofros céleulos
numéricos decidiendo sobre la conveniencia de usarla en funcion de la comple-
iidad de los cdleulos.

— Ejercitar el calculo mental realizando estimaciones y empleando la calculadora
para verificar los resuliados obtenidos, asi como para profundizar en las propie-
dades de las operaciones v la prioridad de las mismas.

— Capacidad para formular razonamientos y para argumentar sobre la validez de
una solucién identificando, en su caso, los errores.

— Colaboracién activa y responsable en el frabajo en equipo, manifestando ini-
ciativa para resolver problemas que implican la aplicacion de los contenidos
estudiados.

Blogue 2. Lo medida: estimacion y célculo de magnitudes
longitud, peso/masa, capacidad y superficie

— Desarrollo de estrategias personales para medir figuras de manera exacta y
aproximada. Empleo de la descomposicién y comparacién de poligonos para la
obtencién de férmulas o algoritmos sencillos que permitan el calculo de superfi-
cies en contexfos reales.

— Realizacién de mediciones usando insfrumentos y unidades de medida conven-
cionales. Andlisis de los errores cometidos en las mediciones y de la importancia

de la precisién para evitarlos.

— Equivalencias entre unidades de una misma magnitud.
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— Esfimacion de longitudes, superficies, pesos y capacidades de obijefos y de espa-
cios conocidos; eleccién de la unidad y de los instrumentos més adecuados para
medir y expresar una medida.

— Comparacién de superficies de figuras planas por superposicién, descomposi-
cion. Medicion de dreas con patrones no convencionales (segmentos y cuadricu-
las).

— Explicacién oral y escrita del proceso seguido y de la estrategia ufilizada en
mediciones y estimaciones, justificando su idoneidad tanto en el proceso seguido
como en la eleccion de las unidades adecuadas.

— Utilizacién de unidades de superficie.

— Calculo de distancias reales empleando planos y mapas con las escalas adecua-

das.

— Redlizar, en equipo, croquis o planos aproximados de espacios conocidos de
formas regulares empleando escalas que faciliten el calculo.

— Interés por utilizar con cuidado y precision diferentes instrumentos de medida y
herramientas tecnolégicas, y por emplear unidades adecuadas.

— Confianza en la propia capacidad para utilizar los instrumentos de medida.
Medida del tiempo

— Unidades de medida del tiempo y sus relaciones. La precision con los minutos y
los segundos.

- Equivolencios y transformaciones entre horas, minutos % segundos, en sifuaciones
reales.

— Interpretacién y elaboracion de planos y croquis con desplazamientos e indica-
ciones horarias. Elaboracién de tablas de doble enfrada a partir de ésfos.

— Comprender las diferencias horarias entre paises y realizar estimaciones sobre las
mismas a partir de su situacién geogréfica.
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Sistema monetario

— Planteamiento y resolucion de situaciones sencillas relativas a la compraventa de
enseres o propiedades (vivienda, muebles, vehiculos), estableciendo relaciones
enfre sus caracterfsficas y el precio tanto real como estimado.

— Conocimiento y utilizacién del vocabulario bésico referido a situaciones elemen-
tales de infercambio comercial. Utilizacion de porcentajes sencillos en contextos
habituales.

Medida de angulos

— El angulo como medida de un giro o abertura. Medida de dngulos y uso de
instrumentos convencionales para su medida.

— Utilizacién de la medicion y las medidas para resolver problemas y comprender
y transmitir informaciones.

Blogue 3: Geometria
La situacion en el plano y en el espacio, distancias, dngulos y giros
— Angulos en disfintas posiciones.

— Sistema de coordenadas cartesianas. Descripcién de posiciones y movimientos
de un objeto por medio de sus coordenadas, distancias, dngulos, giros. ..

— la representacién elemental del espacio, escalas y gréficas sencillas.

— Representacion grdfica del entorno cercano a fravés de planos y maquefas a
escalas adecuadas.

— Interpretacién y manejo de mapas topogrdficos de lugares cercanos.

Formas planas y espaciales

— Invesfigacién y elaboracion de estrategias para identificar las relaciones entre
diferentes elementos geométricos y para el cdlculo del perimetro v superficie de

objetos reales o imaginarios.

— Relaciones entre lados y entre éngulos de un friangulo.
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Formacién de figuras planas y cuerpos geométricos a partir de ofras por compo-
sicién y descomposicion.

Comparacién y clasificacion de figuras geométricas de fres dimensiones utilizan-
do diferentes criferios.

Interés por la precision en la descripcion vy representacion de formas geométri-
cas.

Utilizacién de materiales manipulativos, instrumentos de dibujo y programas infor-
mdticos para la construccién y exploracién de formas geométricas.

Reconocer y valorar las aportaciones de la geometria en la realizacion de dife-
rentes construcciones arquitectonicas y monumentos histéricos, artisticos o cultura-
les.

Interés por la precision en la descripcion vy representacion de formas geométri-
cas.

Regularidades y simetrias

Reconocimiento y realizacion de simetrias en figuras v obijetos.
Trazado de una figura plana simétrica de ofra respecio de un elemento dado.
Infroduccién a la semejanza: ampliaciones y reducciones.

Inferés v perseverancia en la busqueda de soluciones ante la resolucion de pro-
blemas relacionados con la organizacion y utilizacién del espacio.

Confianza en las propias posibilidades para utilizar las construcciones geométri-
cas v los objefos y las relaciones espaciales para resolver problemas en situacio-

nes reales.

Inferés en la presentacion clara y ordenada de los trabajos geométricos.

Bloque 4: Tratamiento de la informacién, azar y probabilidad

Crdficos y pardmetros estadisticos

Recogida y registro de datos ufilizando diferentes técnicas elementales de encues-
ta, observacion y medicion.
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— Obtencién y utilizacion de informacién para la realizacién de gréficos.
— Distinfas formas de representar la informacién. Tipos de gréficos estadisticos.
— Elaboracién y presentacion de gréficos y tablas de forma ordenada y clara.

— Valoracion de la importancia de andlizar criticamente las informaciones que se
presentan a fravés de grdficos estadisticos.

— la media aritmética, la moda vy el rango. Aplicacion a situaciones familiares.

— Redlizacién de sencillos estudios estadisticos mediante el disefio y puesta en
practica de cada una de sus fases: obtencién y registro de datos, presentacion
en tablas, representacion gréfica y valoracién.

Cardcter aleatorio de algunas experiencias

— Presencia del azar en la vida cotidiana. Estimacion del grado de probabilidad de
un suceso.

— Comparacién de los resultados obtenidos en situaciones cofidianas o juegos rela-
cionados con el azar, con estimaciones previas sobre acerca de los mismos.

— Valoracién de la necesidad de reflexion, razonomiento y perseverancia para
superar las dificultodes implicitas en la resolucién de problemas.

— Confianza en las propias posibilidades e inferés por ufilizar las herramientas
tecnolégicas en la comprension y representacion de datos esfadisticos.

Blogue 5. Contenidos comunes

— Resolucién de problemas de la vida cotidiana utilizando estrategios personales de
cdleulo y relaciones entre los nimeros: discusién sobre la pertinencia del enuncic-
do, bisqueda de diferentes estrategias y toma de decisiones, relacién con pro-
blemas afines, particularizaciones, y elaboracion de gréficos, esquemas, tablas y
valoracién del resullado obtenido.

— Esfimacion de la solucion de un problema mediante la utilizacién de estrategias
personales de cdélculo mental y explicacion oral del proceso seguido.

— Explicacién oral y por escrito el significado de los datos, la situacién planteada,
el proceso seguido, las soluciones obfenidas vy la estrategia utilizada.
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— Confianza, interés y perseverancia en las propias posibilidades en la en la bis-
queda de soluciones.

— Gusto e inferés por finalizar el trabajo con una presentacién organizada y clara
de las operaciones realizadas y los resultados obtenidos.

— Colaboracién activa y responsable del frabajo en equipo y gusto por compartir
los procesos de resolucién y los resultados obtenidos.

Criterios de evaluaciéon

1. Leer, escribir y ordenar, utilizando razonamientos apropiados, disfintos tipos de
nomeros [nafurales, enteros, fracciones y decimales hasta las centésimas).

Con este criferio se prefende comprobar el manejo, en situaciones fomadas de la
vida real, de diferentes tipos de nimeros, interpretando su valor y siendo capaces de com-

parar e intercalar nimeros escritos de diferentes maneras.

Para ello, empleando materiales diversos y recursos relacionados con las fecnolo-
gias de la informacién y la comunicacién, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— nombrar y representar cantidades con nimeros naturales;

— leer v escribir nimeros naturales utilizando el sistema decimal con la letra
Y Y
grafia correspondiente;

— leer y escribir fracciones y nimeros decimales;
— expresar mediante fracciones partes de la unidad;
— comparar y ordenar los nimeros naturales, fraccionarios y decimales;

— comparar diferentes tipos de nimeros representéndolos en una recta, compro-
bando las relaciones existentes entre ellos:

— redlizar composiciones y descomposiciones de nimeros naturales;

— expresar datos de diferentes contextos (estadisticos, monedas, temperaturas,
reparfos) con la clase de nimeros més adecuada.
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Realizacion de operaciones y célculos numéricos sencillos mediante diferentes

procedimientos, incluido el cdlculo mental, que hagan referencia implicita a las propieda-
des de las operaciones, en situaciones de resolucion de problemas.
P P

Con este criterio, anfe situaciones en las que sea necesario realizar cdlculos con
diferentes tipos de nimeros (naturales, enteros, fracciones y decimales hasta las centésimas),
utilizando las propiedades de las operaciones, las estrategias personales y los diferenfes
procedimientos que se emplean segin la naturaleza del célculo que se ha de realizar, deck-
diendo sobre el uso mas adecuado, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

3.

realizar operaciones de suma, resta, multiplicacion y divisién de nimeros de
hasta tres cifras;

esfablecer las relaciones posibles entre los t#rminos de la operacion de divisién,
realizando habitualmente la prueba;

utilizar la jerarquia de las operaciones para resolver operaciones basicas com-
binadas utilizando el paréntesis;

elegir la estrategia adecuada en funcion del céleulo que se vaya a realizar;

realizar estimaciones mediante el cdlculo mental de operaciones sencillos, me-
diante la descomposicién de nimeros en decenas y centenas;

realizar con la calculadora operaciones de cdlculo en las que intervenga la
prioridad de operaciones y el uso de la memoria de la misma;

ordenar diferentes obijefos por su valor, expresado en euros y cénfimos de
euro.

Utilizar los nimeros decimales, fraccionarios y los porcentajes sencillos para

inferprefar e intercambiar informacién en contextos de la vida cofidiana.

Con este criterio, en confextos relacionados con la vida cofidiana en los que sea
necesario interpretar y resolver problemas o interpretar e infercambiar informacion utilizando
los diferentes tipos de nimeros, estableciendo equivalencias entre ellos; se valorard si el
nifio o la nifia es capaz de:

efectuar sumas y resfas con nimeros fraccionarios;

esfablecer equivalencias enfre nimeros fraccionarios y decimales;
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— esfablecer equivalencias enfre porcentajes y nimeros fraccionarios;
— calcular mentalmente porcentajes sencillos como hipotecas y descuentos;

— utilizar los nmeros fraccionarios més usuales para describir situaciones relacio-
nadas con medidas de tiempo, capacidad, masa, longitud y datos esfadisti-
cos;

— identfificar y utilizar los diferentes tipos de nimeros como operadores en la inter-
prefacién v la resolucion de problemas.

4. Seleccionar, en contextos redles, los mas adecuados entre los instrumentos 'y
unidades de medida usuales, haciendo previamente estimaciones y expresar con precision
medidas de longitud, superficie, peso/masa, capacidad y tiempo.

Con esfe criterio, en contexios reales en los que sea necesario realizar medidas
utilizando el Sistema Métrico Decimal (longitud, capacidad, superficie y masal, el sistema
monetario y las medidas de tiempo, se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— escoger el instrumento de medida en funcién de lo que se vaya a medir vy utili-
zarlo adecuadamente;

— estimar las medidas de magnitudes de longitud, capacidad, masa y tiempo
haciendo previsiones razonables;

— medir con cierfa precisién diferentes magnitudes de objetos o espacios de su en-
forno expresando los resultados en las unidades de medida mas adecuadas;

— contrastar las estimaciones con las mediciones reales;
— utilizar con correccién las unidades de medida mas usuales;
— convertir unas unidades en ofras de la misma magnitud;

— caleular distancias reales empleando planos y mapas a partir de escalas ade-
cuadas;

— explicar oralmente y por escrito, con progresiva aufonomia, los razonamien-
fos.
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5. Interpretar una representacion espacial de obijefos o situaciones familiares (cro-
quis de un itinerario, plano de casas, mapas y maquetas) realizada a partir de un sisfema
de referencia.

Este criterio prefende evaluar el desarrollo de capacidades espaciales en relacion
con puntos de referencia, distancias, desplazamientos v, en ciertos casos, ejes de coorde-
nadas, mediante representaciones de espacios familiares. Para ello, se valorard si el nifio
y la nifia es capaz de:

— describir la situacién y orientacion de puntos y recorridos representados en un
mapa, empleando el vocabulario adecuado;

— caleular distancias entre puntos de un mapa fopogrdafico empleando la escalo;

— identificar el rumbo de un desplazamiento utilizando la brijula o los puntos
cardinales de un plano o mapa;

— reconocer objetos conocidos y planificar desplazamientos en diversos planos o
mapas;

— localizar puntos en un plano utilizando sistemas de coordenadas;

— realizar planos sencillos de entornos conocidos y cercanos representando algu-
nos de sus elementos empleando la escala adecuada;

— elaborar tablas de doble entrada sobre desplazamientos de medios de frans-
porte a partir de dafos previamente recogidos.

6. Utilizar las nociones geométricas de paralelismo, perpendicularidad, simetria,
perimetro v superficie para describir y comprender situaciones de la vida cofidiana y para
valorar las aportaciones artisticas de la geometria a la escultura y a la arquitectura.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad del alumnado para utilizar las
nociones geométricas para comprender y emitir informaciones diversas y para elaborar es-
frategias personales que le permitan resolver problemas geométricos del entorno. Para ello,
se valorard si el nifio o la nifia es capaz de:

— describir situaciones de la vida cotidiana utilizando las nociones de paralelis-
mo, perpendicularidad, simetria, perimetro y superficie;

— dar y pedir informacién sobre situaciones de la vida cotfidiana utilizando con
propiedad los términos correspondientes;
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— comprender informaciones diversas ufilizando con propiedad dichos conteni-
dos;

— descomponer un poligono en los posibles friangulos, cuadrados vy rectangulos;

— clasificar las figuras bidimensionales y tridimensionales segin diferentes crite-
rios;

— describir las caracteristicas notables de diferentes objefos, espacios u obras
arfisticas empleando el vocabulario geométrico;

— realizar los célculos del perimetro de diferenfes espacios reales, explicando
oralmente el procedimiento seguido;

— aplicar diferentes estrategias para el célculo de las dreas de figuras planas y de
espacios situados en su enforno cofidiano;

— esfimary calcular éreas y perimetros de diferentes espacios situados en enfornos
cercanos y representados en un plano;

— resolver problemas geométricos del enforno utilizando con propiedad los confe-
nidos frabajados;

— descubrir simetrias en elementos artisticos de diferentes culturas asi como en el
mundo natural.

7. Realizar, leer e interprefar representaciones grdficas de un conjunto de datos
relafivos al entorno inmediafo. Hacer esfimaciones basadas en la experiencia sobre el re-
sultado (posible, imposible, seguro, més o menos probable) de sencillos juegos de azar y
comprobar dicho resultado.

Con este criterio, a partir de situaciones de la vida cofidiana en las que inferven-
gan informaciones relativas al entorno inmediato que puedan ser cuantificadas y represen-
tadas mediante tablas de datos, o gréficas como bloques de barras, diagramas lineales u
ofros, y de la realizacion de experiencias con sencillos juegos de azar, se valorard si el nifio
o la nifia es capaz de:

— recoger y registrar una informaciéon que se pueda cuantificar mediante tablas;

— utilizar diversos tipos de grdficos sencillos como tablas, diagramas lineales,
gréficos de barras o de sectores para representar datos;
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interprefar y comunicar oralmente o por escrifo la informaciéon contenida en
tablas de datos y gréficas;

— caleular la media aritmética, la moda y el rango a partir de tablas de datos o
de la representacién gréfica de los mismos vy explicar su significado oralmente
O por escrito;

— redlizar valoraciones sobre datos estadisticos recogidos a través de la prensa y
de Internet:

— ordenar un grupo de sucesos en funcién de lo probabilidad de que estos suce-
dan.

8. En un confexto de resolucién de problemas sencillos, anticipar una solucién ro-
zonable y buscar los procedimientos matemdaticos més adecuados para abordar el proceso
de resolucién. Valorar las diferentes estrategias y perseverar en la bisqueda de datos vy
soluciones precisas, tanfo en la formulacién como en la resolucién de un problema. Expresar
de forma ordenada y clara, oralmente y por escrifo, el proceso seguido en la resolucién de
problemas.

Este criterio trata de comprobar la capacidad para utilizar estrategias personales
para la resolucién de problemas, atendiendo al proceso seguido. Para ello, ante la presen-
tacién de problemas sencillos sobre temas relacionados con el entorno familiar o personal,
contenidos de ofras dreas y ofros femas de su inferés, presentados por el profesor o a fravés
de las tecnologias de la informacién y de la comunicacion, se valorard si el nifio o la nifa
es capaz de:

— exponer oralmente la situacién planteada, identificando las ideas principales,
diferenciando los datos v situacion a resolver;

— representar los datos de un problema mediante graficos, diagramas o fablas de
doble entrada:;

— plantear un problema con caracteristicas previamente explicitadas respecto a
os datos, al resultado o a la estrategia que se ufilizard para resolverlo;
los datos, al resultad la estrategia q fil p Iverl

— anficipar una solucién razonable de un problema, verificando y analizando la
coherencia de la misma:;

— formular vy resolver problemas frecuentes en su entorno habitual de forma légica
Y P 9
y reflexiva explicando el contexto en el que se suelen producir;
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— seleccionar y aplicar el proceso mas adecuado para la situacién a resolver;
— utilizar los algoritmos correspondientes de las operaciones propias del ciclo;
— tilizar la caleuladora para la comprobacién de resultados;

— verificar o comprobar la correccién de la solucién a un problema y evaluar lo
razonable que es la solucién de un problema;

— andlizar los propios errores referidos al orden vy la claridad en la presentacién
del problema, la esfrategia empleada, los célculos efectuados y el resuliado;

— explicar oralmente y por escrito el razonamiento seguido o la estrategia ufilizo-

da;

— discutir de forma argumentada la esfrategia utilizada para resolver un proble-
ma, respetando y valorando las de sus compaiieros.
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Horario escolar

Horario escolar de la Educacién primaria

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO TERCER CICLO
AREAS
Horario Horario Horario Horario Horario Horario

total ciclo | semanal | total ciclo | semanal | total ciclo | semanal
Conocimiento del medio natural, 210 6 210 6 210 6
social y cultural
Educacion artistica 140 4 140 4 122,5 3,5
Educacion fisica 140 4 140 4 140 4
lengua asturiana 105 3 105 3 105 3
lengua castellana v Literatura 385 1 385 11 332,5 9,5
Lengua extranjera 175 5 210 6 210 6
Matematicas 315 Q 280 8 297,5 8,5
Religion 105 3 105 3 105 3
Educacion para la ciudadania y los B B _ B 525 s

derechos humanos

Recreo 175 5 175 5 175 5

Tofales 1750 50 1750 50 1750 50






